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Resumo

Diferentes perspectivas abordam a educagdo para além da racionalidade instrumental domi-
nante. Uma delas é o didlogo entre a hermenéutica e a educagdo que produz fermos alternativos
para pensar o fendmeno educativo. Que sentidos queremos para o fenémeno educativo de nosso
tempo? O objefivo aqui & reflefir sobre as contribuicdes da hermenéutica para a educagdo.
Parte-se do entendimento que a hermenéutica permite desvelar os muitos sentidos velados/entu-
lhados presentes na educagdo. Aquilo que ¢ instfituido no @mbito da educagdo escolar e do
frabalho educativo deve ser tomado como um fendmeno a ser reiteradamente questionado e
reflefido. Se hoje vivemos mergulhados na cultura do tédio, enfdo, a hermenéutica pode ajudar
a pensar na cultura do sentido para o fenémeno educativo, um contexto em que a definicdo de
balizas minimas voltadas & formagdo de autonomia cognoscitiva e moral parece bastante razo-
Gvel. Este texto € um ensaio que entende que a matriz de racionalidade tem muito a contribuir &
compreensdo do fendmeno educativo de nosso tfempo.

Palavraschave: Hermenéutica. Educacdo. Cultura do tédio. Cultura do sentido.

Inquiry about the meanings of the educational phenomenon

Abstract

Different perspectives approach education beyond the dominant instrumental rationality. One of
them is dialogue between hermeneutics and education that produces alternative terms to think
about the educational phenomenon. What meanings do we want for the educational phenc-
menon of our time? The objective is fo reflect on the contributions of hermeneutics fo education.
We start from the understanding that hermeneutics allows to unveil the many veiled/crowded
meanings present in education. That which is esfablished in the field of school education and edu-
cational work requires being taken as a phenomenon fo be repeatedly questioned and reflected
upon. If today we live immersed in a culture of boredom, then hermeneutics can help us o think a
culture of meaning for the educational phenomenon, a context in which the definition of minimum
guidelines for the formation of cognitive and moral autonomy seems quite reasonable. This fext is
an essay that understands that this matrix of rationality has much to contribute to the understanding
of the educational phenomenon of our time.

Keywords: Hermeneutics. Education. Culture of boredom. Culture of meaning.
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Indagacién sobre los significados del fenémeno educativo

Resumen

Diferentes perspectivas abordan la educacién mas alla de la racionalidad instrumental domi-
nanfe. Una de ellas es el didlogo entre hermenéutica y educacién que produce términos
alternativos para pensar el fenémeno educativo. sQué sentidos queremos para el fenémeno
educativo de nuestro tiempo? El objefivo aquf es reflexionar sobre las contribuciones de la her-
menéutica a la educacion. Partimos del entendimiento de que la hermenéutica permite revelar
los maltiples sentidos velados/abarrotados presentes en la educacion. Aquello que es instituido
en el dmbito de la educacién escolar y del frabajo educativo debe ser tomado como un fené-
meno a ser reiteradamente cuestionado y reflexionado. Si hoy vivimos inmersos en una cultura
del aburrimiento, entonces la hermenéutica puede ayudar a pensar una culiura de sentido
para el fendbmeno educativo, contexto en que la definicion de pautas minimas orientadas a
la formacion de la autonomia cognitiva y moral parece bastante razonable. Este texto es un
ensayo que entiende que la matriz de racionalidad tiene mucho que aportar a la comprensién
del fendmeno educativo de nuestro tiempo.

Palabrasclave: Hermenéutica. Educacién. Cultura del aburrimiento. Cultura del sentido.

Refletir sobre as possibilidades de didlogo entre hermenéutica e educa-
¢do & um desafio para quem se aventura a pensar filosoficamente o fendmeno
educativo, contudo, o enfrenfamos enquanto inferessados em conhecer mais as
possibilidades dialégicas e reflexivas da hermenéutica relativas & educagéo.
Tomar a linguagem como horizonte em que se inscrevem as coisas humanas
demarca, por si s6, a crifica as abordagens metafisicas e/ou instrumentais do
ser humano e da educacdo.

Assumir a perspectiva da linguagem significa compreender que somos
sujeifos jogados no mundo, produtos e produtores de nds mesmos, portanto
ndo destinados por um ser exterior ou por uma razdo inerente & natureza e/ ou
& historia. Se ha mazelas, e as temos de todas as ordens, elas sGo producaes
humanas e, assim, necessitam ser compreendidas, uma vez que fambém estdo
na condicdo de uma constante revisdo. Desse modo, somos temporalmente
projetos lancados!. Eu, tu, nés e a humanidade somos langados no fempo e
No espago.

E pela linguagem que assumimos a educagGo das novas geragdes e
as inscrevemos no mundo comum. £ por seu infermédio que nos humanizamos,
nos apropriamos das coisas dos humanos, produzimos a propria existéncia
e compreendemos o mundo. Significa que fundamos o mundo humano no
ambito da linguagem, de modo que somos criaturas bioldgicas e simbdlicas,
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construgdes da linguagem. Somos indelevelmente marcados pela linguagem.
O reconhecimento de que o fenémeno educativo assume feicdes no tempo e
no espaco implica assumir a finitude das coisas humanas. A diferenciagéo e
a pluralidade fazem com que inscrevamos as coisas humanas em diferentes
perspectivas: elas podem ser metafisicas, religiosas, naturalistas, idealistas ou
materialistas, teleoldgicas ou deontolégicas, mais ou menos deliberadas, con-
tudo, sempre reviséveis.

Assim, situar a educag@o no émbito da produg@o humana, na condi-
¢do de sua finitude, ndo significa auséncia de referéncias. O consenso de que
a tarefa da educacdo é a transmissdo de uma tradicdo, voltada & formacdo de
autonomia cognoscitiva e moral, parece bastante razodvel. Nesse consenso,
poderiamos situar referéncias como a liberdade, a democracia, a justica social,
o respeito & diversidade — étnica, religiosa e de género —, a responsabilidade,
o cuidado, a sustentabilidade efc., valores fundamentais aos que compartilham
o mundo comum. Se hoje vivemos uma cultura do tédio, como pondera La
Taille (2009), entdo, a hermenéutica pode nos ajudar a pensar uma cultura do
sentido para o fenémeno educativo.

O percurso proposto para esfe ensaio visita conceitos da hermenéutica
e, na sequéncia, dialoga com a educacdo como produgéo de uma cultura do 3
senfido. Tomar a hermenéutica como referéncia para essa reflexdo, reivindica
reafirmar a quest@o: Que sentidos queremos para o fendmeno educativo de
nosso fempo? Este é um ensaio em didlogo estreito com o mundo das prdticas
educativas com as quais convivemos cotidianamente.

Linguagem e mundo comum

Reportar alguns conceitos da hermenéutica, ainda que de modo
preliminar, confribui para alargar a compreensdo dos sentidos do fenémeno
educativo. Entre os conceitos pertinentes, destacamos a linguagem, a inter-
prefacdo, a compreensdo, a provisoriedade, a verdade, a conversagdo e o
diglogo. A infengdo é estabelecer uma relagéo entre os conceitos para com-
preender a educagdo como uma produgéo de homens e mulheres no mundo.
Seria um equivoco abordar ou discutir esses conceitos isoladamente, uma vez
que ha uma circularidade que os alimenta (HEIDEGGER, 2005a; 2005b).

E pela linguagem que nomeamos as coisas e lhes atribuimos pre-
dicados. E também por ela que nos pronunciamos sobre as coisas e nos
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entendemos com os outros no e acerca do mundo. Nesse sentido, o ser das
coisas se desvela (e se vela) no horizonte da linguagem compartilhada. E pela
linguagem que desvelamos o mundo e possibilitamos o desvelamento do ser
das coisas nos diferentes sentidos pelos quais a palavra “ser” estd presente
em nossas falas e agdes: serocaso-que [sentido veritativo), “ser” como verbo
de ligagdo, “ser” como existir, “ser” como conotacdo de “eu sou..." [sentido

autoimplicativo) etc. (TUGENDHAT, 201 3). Para Heidegger:

Um fenémeno pode-se manter encoberto por nunca ter sido
descoberfo. Dele, pois, ndo had nem conhecimento nem desconhe-
cimento. Um fendmeno pode esfar entulhado. Isto significa: antes
finha sido descoberto, mas, depois voltou a encobrirse. Este enco-
brimento pode ser total ou, como geralmente aconfece, o que anfes
se descobriu ainda se mantém visivel, embora como aparéncia

(HEIDEGGER, 2005a, p. 67).

O mergulho no ser/estarai (Dasein) nos apresenta possibilidades
de ser, ou melhor, a-ser (zu sein) ou afazer. O acesso ao ser/estar-af se da
mediante a condig@o de estarmos sempre mergulhados na linguagem. Bem
mais que um meio pelo qual, a linguagem é um meio no qual podemos acessar
o ser das coisas. Se um fendmeno ndo foi descoberto é porque ndo foi tocado
pela linguagem. Uma vez inscrito na linguagem pode voltar a encobrirse, a
entulharse, a velarse, o que requer que se inferrogue novamente pelo seu ser.
Desse modo, desvelar o ser/estar-ai significa inscrevélo ou reinscrevélo no
horizonte da linguagem. Se em algum momento de nossa fradigéo o fim da
educagdo era a salvacdo da alma, em outro era a formacdo do homem gentil
ou a formagdo para a autonomia e a emancipagdo. Parecenos que, hoje,
o fendmeno ficou obscurecido ou o termo estd entulhado. Se significamos a
educagdo de modo plural ao longo da tradig@o, que sentido ela assume hoje?
Para que educamos® Das politicas educacionais as praticas docentes, tal enco-
brimento ou entulhamento ndo ¢ dificil de visualizar.

Assim, afribuir senfido ou desvelar os sentidos da educagdo s6 é possi-
vel no horizonte da linguagem. Ou seja, como afirma Hermann (2002, p. 64),
"[...] 0 nosso acesso aos objefos s6 se realiza pela linguagem, pela linguistici-
dade de ser/estarnomundo, que se arficula sob o horizonte de toda a nossa
experiéncia”. lawn (2010) afirma que
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[...] nGo podemos encontrar um ponto arquimediano fora da cul-
tura e linguagem em nossa busca pela verdade, pois assim como
nossos preconceitos, as condi¢des de enfendimento fazem parte
daquilo que procuramos tornar compreensivel (LAWN, 2010, p.

14).

Assim, compreendemos as coisas a partir da nossa condicdo de ser/
esfar-af, e & por meio da linguagem que a inferprefamos e a compreendemos.
Assim, compreendemos a educagdo como um fenémeno cultural, que acesso-
mos pela linguagem.

A interpretacdo da fradig@o permite-nos buscar os sentidos da edu-
cacdo no tempo. Essa traducdo da tradicdo ajuda-nos a ler o fenémeno em
nosso tempo. A ponderagdo de Cortella (2015, p. 41) acerca da tradi¢do é
pertinente: “aquilo que vem do passado e femos de guardar, proteger, levar
adiante, chamamos de tradicdo. Aquilo que vem do passado e tem de ser
descartado, que é superado, chamamos de arcaico”. No entender do aufor,
no dmbito da educagdo, utilizamos de modo equivocado os termos tradicdo,
novidade e novo. Assim,

[...] uma escola tradicional protege o antigo, em vez de se iludir 5
com a mera novidade. H& uma diferenca entre o novo e a novi-
dade. Novidade é aquilo que vem, faz um pouco de fumaca e sai.
Novo & aquilo que vem, revoluciona e persiste (CORTELLA, 2015,

p.41).

Parece-nos que femos feito ferra arrasada da fradigdo em nome da
novidade, dos modismos na educacdo. Ou, como, pondera Stein (1996, p.
28), “[...] nGo temos mais vinculos de compromisso com os fafos, com as coi-
sas, com os acontecimentos que nos rodeiam”. Acrescenta que “hd como que
uma erosGo dos elementos da tradicdo que sustentava, em grande parte, @
vida humana até a metade do século™.

Heidegger (2006, p. 52) entende que “[...] somente se nos voltarmos
pensando para o j& pensado, seremos convocados para o que ainda estd
para ser pensado”. Temos um crescente movimentio de fazer terra arrasada
"[...] da tradi¢do, confundindo-a com o arcaico, em nome de uma sempre
novidade estéril e utilitaria”. Hoje, essa novidade, a mistificacdo, como diria
Charlot (2013), estd disfarcada de “neuro-educacdo” e “informatizacao”,
como se fosse possivel resolver os problemas da educagdo por estas vias.
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No entender de Charlot (2013), tratam-se de novas formas de entulhamento
e de velamento da educagdo. Assim, quem vive no horizonte da constante
novidade, dos modismos, necessita destituir a fradig@o, tornando-a antiquada,
para tornar legitimas suas defesas, marcas presentes na educagdo confempo-
ranea. Olhar para a tradicdo néo significa negar o movimento do mundo, mas
aprender com os que vieram antes de nds, para compreendermos o presente
e assumirmos o compromisso e a responsabilidade com a nossa continuidade.

Porfanto, refomar a interrogacdo acerca do que jé foi pensado per-
mite pérnos a caminho. Visitar a fradicdo da educagdo é condigdo para
desvelarmos seuls| sentidols), o que s6 possivel afravés da linguagem. Dessa
forma, concordamos com Waddington (2002, p. 171) que [...] ndo existe
conhecer, pensar ou ser fora da linguagem”. E ela que nos permite ndo apenas
negociar os sentidos, como também desmascarar aqueles sentidos encobertos.
Reiteramos o entendimento de Lawn (2010, p. 112) de que “[...] sem a linguc-
gem ndo haveria mundo [...] e que [...] a linguagem trata da negociacdo e
do ato de fazer sentido de um mundo humano de nossa prépria construgéo”.
A busca pelo sentido, ou sentidos, hoje, mais do que nunca, é imprescindivel.
Educar para o mundo comum requer referéncias que balizam a tarefa educe-
fiva da escola e dos educadores.

Estabelecer referéncias comuns, legitimas, requer negociag@o, o que
s6 & possivel no dmbito do encontro comunicativo. Referéncias, no fundo,
sdo deliberacdes — razdes e justificacdes — que aceitamos como razodveis.
Tugendhat (2007) afirma que, quando deliberamos sobre as coisas,

[...] nés nos perguntamos pelas razdes a favor ou contra ao que se
estd dizendo ou pensando [...], confexto em que as nossas agdes
ndo sdo mais dirigidas [...] simplesmente pelos desejos, sendo tam-
bém por aquilo que se pensa que é bom ou verdadeiro, isfo &,
pelos resultados da deliberagdo. Isso pressupde, por sua vez, a
capacidade de suspender os desejos, a capacidade que se chama

de liberdade e responsabilidade (TUGENDHAT, 2007, p. 190).

Sob esse prisma, a agdo educativa é sempre uma tarefa pensada
coletivamente e s6 temos um modo de fazélo: conversando e estabelecendo
consensos minimos. Stein (1996, p. 70) sugere que esses consensos minimos
poderiam se fundar na luta contra as “[....] injusticas sociais”, afirmando a “soli-
dariedade humana”, a “dignidade humana” e a “afirmagdo da vida humana”.
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Portanto, a formag@o humana que se realiza no face-aface dos
sujeifos da escola deveria, antes de acontecer, inferrogar-se pelo seu sentido.
Infelizmente, o que se constata nas andancas pelas escolas e na formagdo con-
finuada de professores é que a pergunta pelo sentido do fazer educativo estd
encobertfa, se ndo abertamente repudiada. Muitas coisas s@o ditas, tais como
formag@o para o trabalho, para o vestibular, para empreender, para o dominio
de contetdos culturais, para a cidadania, para a responsabilidade, para a
felicidade efc. Tratam-se, muitas vezes, de expressdes vazias e que ndo interro-
gam as questdes de fundo da educagdo®. Como sinaliza Heidegger (20050,
fratase de um fendmeno entulhado. Taylor (1997) atribui essa falta de sentido,
ao individualismo, & prevaléncia da razdo instrumental e ao declinio da aspira-
¢do das pessoas de participarem do governo de suas sociedades.

Nesse sentido, é pela palavra, pelo didlogo, que se oportuniza a
reflexdo acerca do que compreendemos por educag@o, mesmo que sempre
proviséria. Conforme afirma Llawn (2010)

[...] a linguagem esclarece aspectos do ser [...], tornando-os
compreensiveis & consciéncia humana. Elo manifesta o dito e o
ndo-difo. Nesse sentido, acrescenta que uma proposta, ou mesmo
[...] uma declaracdo sobre o mundo, contém ambos, o dito e o /
ndo-dito. O dito é obviamente aquilo que a proposta apresenta,
mas o ndo-dito é aquilo que a motiva, o que questiona aquilo que @

proposta em si responde (LAWN, 2010, p. 113).

Assim percebido, o fendmeno educativo, ou qualquer fenémeno
humano, permanece sempre entre o dito e o ndodito. Uma vez aceita essa
proposicdo, pode-se afirmar que “[...] o discurso humano é necessariamente
inacabado, o que exige dizer e redizer os sentidos dos significados vividos,
sem que fenhamos a ideia de que tudo foi dito” (BUENO, 2003, p. 29). F
a compreensdo de que o sentido Ultimo ndo foi encontrado e, tampouco, o
serd definitivamente. Esse entendimento motiva-nos a investigar, sempre e novar-
mente, um fendmeno e também as questdes que sempre sdo postas novamente,
pois a possibilidade de novos sentidos é inerente ao préprio questionamento
pelo sentido do ser.

Nesse sentido, ao retornarmos & tradigdo, permitimos que ela nos
enfregue mensagens que podem ter sido soterradas pela vida cotidiana, inclu-
sive a escolar. VWaddington (2002, p. 174) compreende que o “[....] interpretar
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abriga uma fensdo constituinte e revigorante entre abertura e fechamento”. Tal
entendimento reconhece que é o

[...] conhecimento que efetivamente permitird a reinvencéo da
existéncio para além da alienacdo colefiva, da globalizagdo
da miséria, da desigualdade e da injustica, da légica do capi-
fal voldtil, sem pétria, sem lei, sem éfica, precisard realizar critica
e radicalmente seu enraizamenfo no tempo e no mundo, o que
somente seré possivel se o conhecer for revigorado pelo interprefar

(WADDINGTON, 2002, p. 183).

Pensar uma outra existéncia humana sé se fard possivel se interpretar-
mos os sentidos entregues pela tradicdo a ouvidos agugados e atentos. Que
racionalidade tem sido predominante no mundo contemporéneo? Dardot e
Llaval (2016, p. 30) enfendem que hd uma nova razdo orientando a existéncia
humana. Definem-na como um “[...] conjunto de discursos, prdticas e dispositi-
vos que determinam um novo modo de governo dos homens”, orientado pelo
principio da competicao e “[...] produzindo uma subjetividade ‘contdbil pela
criacdo de concorréncia sistemdtica entre os individuos”.

Essa racionalidade anunciada pelos autores é expressa em nossa

8 linguagem empreendedora, em nossas politicas publicas, nas politicas educa-
cionais, nas praticas educativas dos professores, nos processos avaliativos efc.

Para Teixeira (2005, p. 53), “[...] a condig@o de possibilidade estd
fundamentalmente associada ao contexto histérico onde o Dasein estd ‘inserido
— langado™. Assim, o contexto em que estamos mergulhados nos “[...] propor-
ciona certos instrumentos conceituais que constituem essa propria abertura. Em
outras palavras, hé uma précompreensdo que o homem ndo escolhe, mas
que o consfitui enquanto ser/estarai”. Como diria Heidegger (2005a, p. 45)
"[...] o tempo como horizonte de foda compreensdo e inferprefagdo do ser”.
Certamente, sé é possivel questionar os sentidos para a educagdo em nosso
tempo na medida em que conversamos com a tradigdo. Nada do que é posto
nos fendmenos esfd livre dos ruidos da linguagem e, portanto, estd manifesto
em nossa inferpretagdo.

E pela linguagem que nos compreendemos como sujeitos histéricos.
Somos, cada um de nds e a prépria humanidade, projetos temporais sem a
garantia de efefividade. No compreender de Gadamer (1997, p. 493), a
experiéncia humana é a experiéncia da finitude. O homem [...] sabe que ndo
é dono nem do tempo nem do futuro, pois conhece os limites de toda previsdo
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e inseguranca de todo plano”. As coisas humanas sdo produgdes humanas na
condicdo de um projefar circunstanciado, portanto, estdo destfituidas de qual-
quer teleologia ou verdade previamente estabelecida.

Reconhecer a nossa historicidade também implica admitir a provi-
soriedade das coisas humanas. Se a historicidade reconhece a finitude, a
provisoriedade reconhece que o dizer sobre as coisas deste mundo se situa
entre o dito e o ndodito. Portanto, cai por ferra a compreensdo de uma verdade
absoluta e definitiva. Nesse sentido, a hermenéutica, conforme Stein (1986,
p. 32), “[...] procura penefrar cautelosamente em seu tempo” e “procura tornar-
-se consciente dos condicionamentos que determinam sua posicdo dentro da
constelacdo histérica”. Desse modo, as prefensdes de verdade necessitam ser
compreendidas, portanto, em sua historicidade, o que as torna provisorias.
Assim, aquilo que dizemos sobre as coisas é precario, o que permite sempre
revisitarmos os entendimentos que produzimos. Hermann (2002, p. 24) reitera
que "[...] ao inserirse no mundo da linguagem, a hermenéutica renuncia & pre-
fens@o de verdade absoluta e reconhece que pertencemos as coisas ditas, aos
discursos, abrindo uma infinidade de interpretacdes possiveis”.

Assim, o que compreendemos como fradigdo, ou avaliamos como
legitimo, permanece no horizonte do provisério. Heidegger (2005a, p. 49), 9
deixou escrito que [...] a fradi¢do assim predominantemente tende a tornar
iGo pouco acessivel o que ela ‘lega’ que, na maioria das vezes e em primeira
aproximacdo, o encobre e esconde”. Para Kandinsky apud Almeida (2003):

Tudo o que parece morto palpita. Nao apenas as coisas da poe-
sia, esfrelas, luta, bosque, flores, mas também um botdo brilhando
numa poga de lama de uma lua [...]. Tudo tem uma alma secreta,
que guarda siléncio com mais frequéncia do que fala. [...]. Uma
rua pode ser observada através do vidro de uma janela, de modo
que seus ruidos nos cheguem amortecidos, seus movimentos se vol-
vam fantasmagéricos, e toda ela, apesar da transparéncia do vidro
rigido e frio, apareca como um ser do outro lado. Ou se pode
abrir a porta, sair do isolamento, aprofundarse no ser-defora,
fornando-se parte e as pulsagdes da rua sdo vividas com senfido
pleno. [...]. O homem ndo & um espectador através de uma janelo,
mas penefra na rua. A vista e ouvidos afenfos transformam minimas
comogdes em grandes vivéncias. De todas as partes fluem vozes
e o mundo inteiro ressoa. Como um explorador que se aventura
por territorios desconhecidos, fazemos nossas descobertas no cofi-
diano. O ambiente quase sempre mudo comega a expressarse em
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um idioma cada vez mais significativo. Assim, tornam-se simbolos
os signos mortos e o que era morto ressuscita ([KANDINSKY apud
AIMEIDA, 2003, p. 47-48).

Assim, Kandinsky brinda seus leitores com um esclarecimento raro
sobre a compreensdo de temporalidade e provisoriedade. As coisas est@o
langadas no tempo, como também esté a provisoriedade de nossas compreen-
sdes. O que compreendemos como verdade é, portanto, linguagem. Gadamer
lawn (2010) afirma que

[...] a verdade, como um produto do método infalivel, ignora as
verdades da experiéncia contida dentro de uma tradigdo cultu-
ral comum [...]; e ainda que a verdade [...] nunca ¢ algo que
finalmente alcancamos e obtemos. Todas as nossas atividades no
mundo social estdo “no caminho da” verdade, mas nunca final-

mente a alcangam (GADAMER LAWN, 2010, p. 61-62).

Se concordarmos com o entendimento de que a verdade estd no
ambito da linguagem, temos que ter presente a sua finitude, portanto, sua
precariedade.

Para explicitar a compreensdo de verdade da hermenéutica, Teixeira
(2005) propde a metdfora do habitar.

Habitar, enquanto metéfora para falar da verdade hermenéutica,
deveria ser entendido como morar em uma biblioteca, enquanto
a ideia de verdade como conformidade representa um conheci-
mento verdadeiro como a posse certa de um “objeto”; a verdade
do habitar é mais a competéncia do bibliotecario, que ndo pos-
sui inteiramente a totalidade dos livros entre os quais vive, e nem
sequer os principios primeiros de que dependem fais confeddos

(TEIXEIRA, 2005, p. 102).

A crenca na verdade como totalidade, que poderia ser apreendida,
é, portanto, iluséria. Ela é parcial e proviséria como é o dominio do bibliotecé-
rio sobre as obras da biblioteca e de seu contetddo. A tradic@o que tomamos
como referéncia na educagdo, por exemplo, ndo é sindnimo de verdade, em
seu sentido absoluto. Habitamos entre um conjunfo de referéncias e assumi-
mos algumas destas como “verdades”, como legitimas, mesmo entendendo-as
como provisdrias. £ o que ponderamos como legitimo para as novas geragdes.
Tugendhat (2007, p. 194) compreende que [...] embora a vida humana nao
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seja possivel fora de tradicdes, o mero fato de que uma concepcdo é justifi-
cada pela fradig@o ndo pode ser uma razdo para aceitéla”. Acrescenta ainda
que "[...] em relagdo & tradicdo, encontramonos na mesma situagdo que em
relacdo a qualquer opinido: podemos aceité-la, mas também podemos critics-
o, isto &, perguntar por suas razdes, por sua justificacdo”. Nesse sentido,
a escolha entre esta ou aquela referéncia se faz em um universo plural de
possibilidades*

Assim, a quest@o de fundo que se coloca ndo pode ser reduzida a
uma postura maniqueista de escolha entre duas possibilidades apenas, uma
cerfa e a oufra errada. Convém compreender com o maximo de lucidez pos-
sivel que neste momento, sGo estas as nossas referéncias e as consideramos
legitimas. No caso da educacdo, o que seriam proposicdes legitimase Se
entulhamos os sentidos da educag@o com superficialidades e perdemos as
dimensdes fundantes do humano, a hermenéutica, enquanto escuta e interroga-
¢do, pode auxiliarnos a interpretar o dito e o ndodito. Como afirma Teixeira
(2005, p. 109), “[...] tal afitude permite e revela o ser das coisas no seu
'velado' ‘desvelomento’. Este acento na escuta € um convite ao homem para
abandonar a estrutura fechada das proposicdes”. Nesse sentido, podemos nos
interrogar sobre a legitimidade da educacéo ou da formagdo de professores 1]
que se pauta por direfrizes, por exemplo, de uma racionalidade econdmica e
instrumental, como nos alerta Flickinger (2010).

A hermenéutica ndo é apenas uma forma de compreensdo fun-
dada na linguagem, trafo-se de uma critica & racionalidade obijetificadora.
Para Flickinger (2010, p. 172), a hermenéutica é também uma alternativa
ao méfodo causalexplicativo da ciéncia objetificadora®. O autor afirma que,
enquanto doutrina de compreens@o, a hermenéutica [...] pressupde a inser-
¢do do homem na sua histéria e linguagem, horizontes estes perante os quais
ele deveria buscar o sentido, tanto dos fatos, quanto de seu proprio agir e a
interrelogdo entre ambos”. A hermenéutica alarga o horizonte de compreen-
s@o e permite que outras coisas sejam difas para além da experimentagdo e da
replicacdo®, o que também se estende ao fendmeno educativo.

Em sua critica & ciéncia objetificadora e totalizante, VWaddington
(2002, p. 179) pondera que “[...] a alteridade ndo é uma categoria da cién-
cia, pois a ciéncia ndo sabe o que fazer de outra forma de conhecimento,
sendo deprecido, rejeitélo ou exclutlo”. Tal modo de entendimento cessa o
didlogo e inibe a emergéncia do diverso. Dizer a Ultima palavra depde contra
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a prépria ciéncia. A experiéncia interpretativa presente nas ciéncias sociais
e humanas razoabilizou sobejamente que algo ndo dito — em termos 16gi-
cos, conceituais e metodoldgicos — também estd subentendido, até mesmo nas
ciéncias experimentais”. Regidas pelo inferesse técnico-instrumental, as ciéncias
experimentais, descartam o que ndo parece pertinente e promissor para o
controle de algum dmbito de objetos. Reconhecer os limites da ciéncia objetifi-
cadora ndo a forna menos vélida, mas a inscreve no horizonte da historicidade
e da finitude de qualquer producdo humana.

Nesse senfido, se compreendemos a ciéncia como producdo humana,
linguistica e histérica, os possiveis sentidos atribuidos pela inferprefagdo, tidos
como verdadeiros, se aproximam dos entes visados a partir da compreensGo
do ser®. E por essa via que a hermenéutica se distingue das perspectivas
metafisicas, racionalistas e positivistas. Para Hermann (2002, p. 24), “[...]
ao inserirse no mundo da linguagem, a hermenéutica renuncia & prefensdo
de verdade absoluta e reconhece que pertencemos &s coisas ditas, aos dis-
cursos, abrindo uma infinidade de inferpretacdes possiveis”. Nesse sentido,
como pondera Gamboa (2007, p. 137) no marco tedrico-metodoldgico da
hermenéutica, “[...] conhecer é compreender os fendmenos em suas diversas
manifestacdes e nos confextos onde se expressam” e, portanto, ndo hd uma
verdade Oltima. Assim, o didlogo é a possibilidade de validarmos algum sen-
fido entre outros possiveis.

No que tange ao fenémeno educativo, o didlogo é a abertura, é o
espaco privilegiado de produgéo de sentido, como também é marca distintiva
do afo educativo. Assim, mais do que transmitir verdades, o didlogo com a
fradicdo para fins pedagoégicos realiza a possibilidade da reinterpretacao e
da construcdo do novo. Segundo Llawn (2010, p. 82), [...] todo entendi-
mento & necessariomente um didlogo”. Assim, mais do que fransmitir fielmente
a tradi¢@o, a tarefa educativa da escola é inscrever as novas geracdes nas
produgdes humanas através da narrativa da nossa tradicdo.

Nesse sentido, & imporfante recordar que, “[...] apesar de ndo poder-
mos escapar das coordenadas da vida histérica’, ndo somos os fantoches da
histéria, controlados por preconceitos herdados” (LAWN, 2010, p. Q0). Tal
compreensdo permife aos novos se reconhecerem “[...] como identidades cons-
truidas, socialmente e culturalmente atribuidas. E estas identidades se estendem
a um passado ao qual estdo infimamente conectadas”. Em ltima instancia,
cabe a nds “[...] conduzir nossa vida. Estamos entregues a nds mesmos. Somos
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aquilo que nos tornamos” (HERMANN, 2002, p. 33). E por essa via que
construimos aquilo que entendemos como sentido do educagdo e da formagdo
humana. E fundamental torar comum essa compreensdo aos que a ela se
dedicam.

Educacdo para uma cultura do sentido

A hermenéutica tem muito a dizer sobre o fenémeno educativo,
enquanto racionalidade que conduz & verdade pelas condigdes humanas do
discurso e da linguagem, A educacdo enquanto ato de humanizagdo é fun-
damentalmente um processo linguistico. Além de auxiliar na compreensdo dos
possiveis senfidos da educagdo, a hermenéutica “[...] permite que a educagdo
forne esclarecida para si mesma suas proprias bases de justificacdo, por meio

do debate a respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagdgico”
(HERMANN, 2002, p. 83).

A compreensdo do processo de formacdo humana é a prerrogativa
para quem se ocupa da farefa educativa. Desvelar os sentidos do que se com-
preende por educagdo hoje, sé é possivel se mergulhamos na tradigéo. Assim, 13
para Marques (1990, p. 18], cabe & pedagogia enquanto hermenéutica “[...]
penetrar no tempo da educagdo para desvendarlhe o sentido histérico”. Em
seu entendimento, [...] frata-se de um "refazer para fras’ do processo pelo qual
se sedimentaram os sentidos que agem na subjetividade presente e nas con-
digdes materiais que os sustentam”. Escavar os sedimentos que se acumularam
ao longo de nossa histéria da educagdo e se encobriram com o tempo oportu-
niza que se compreenda a nossa realidade educativa”.

Se cabe & educagdo, por meio da docéncia e de outras praticas edu-
cativas, apresentar o mundo dos homens &s novas geracdes, a pergunta pelo
senfido da educagdo continua pertinente e se forna ainda mais perfinente em
um confexto de efemeridade de referéncias. £ pela formacdo que as criancas
e os adolescentes aprendem a fradicéo, o universo de referéncias que conside-
ramos legftimas, abrindo a possibilidade deles participarem do mundo comum.
Assim, contfar a historia do ser humano enquanto criatura e criador abre @
possibilidade de romper com o instituido do ainda-ndo, no sentido criativo.
Apresentar o mundo aos novos significa acolhélos na humanidade, infroduzi-
-los no mundo comum (torné-los humanos) e, por fim, individualizéos, como
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escreveu Rorty (2000). Uma educag@o que se restrinja somente & socializagdo
e & adaptagdo seria mutiladora do humano frente as maltiplas possibilidades
que se podem |he abrir enquanto ser da liberdade.

Assim, uma primeira contribuicdo da hermenéutica & educagdo é a
compreensdo de que o ato educativo é fundamentalmente um ato lingufstico e
que ndo pode acontecer fora do horizonte da experiéncia do encontro dialé-
gico da formagao humana. Nesse sentido, Marques (1989, p. 29) sugere que
a educacdo enquanto agdo proposital, “[...] como interven¢do pedagdgica,
impoe-se como emancipagao do ser humano em OposicAo a essa inser¢ao
espont@nea a que estd o ser humano passivamente submetido”. A educacdo
assume-se como farefa socializadora, mas também criadora.

Do educador, esperase o entendimento de que a educagéo é uma
producéo temporal, da mesma forma que os conhecimentos sdo producdes
temporais e, desse modo, precisam ser compreendidos. Marques (1993, p.
110) pondera que as coisas (conceitos) que se ensinam ou se aprendem na
escola s@o construgdes histéricas “[...] nunca dadas de vez, mas sempre reto-
madas por sujeitos em inferagdo e movidos por inferesses préticos no mundo
em que vivem". Desse modo, a provisoriedade do conhecimento habita na
tarefa educativa do professor e da escola. Portanto, ndo hé verdades absolutas
a serem ensinadas.

Embora constituida em espaco e tempo de transmissdo da tradicdo,
ou naquilo que consideramos legitimo para as novas geragdes, cabe & escola
e ao professor entender que aquilo que o ambiente escolar apresenta as novas
geracdes estd marcado pelo dito e pelo ainda ndo-dito. Assim, a tarefa da
escola em sua dimensdo socializadora é apresentar para os novos aquilo que
os homens fizeram antes deles. Porfanto, o professor é aquele que dialoga
com os novos acerca da fradig@o. Mesmo quando fomada como “verdade”, é
imperativo reconhecéla em sua provisoriedade, que sempre pode ser visitada
e interrogada. Mas ndo se frata somente de socializar, mas também de assumir
uma postura critica e reflexiva diante do mundo.

Assim, a educagd@o compreendida desde a hermenéutica constitui-se
em critica a qualquer fundamentalismo e dogmatismo epistémico e ético. Uma
crifica epistémica que pode ser dirigida & escola tradicional se relaciona com
o seu feor estéfico que os seus conhecimentos, as suas verdades e o seu infe-
lectualismo assumiram. O dogmatismo epistemoldgico racionalista e positivista,

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 61, n. 68, p. 1-24, &-31811, abr./jun. 2023



Artigo

Martin Kuhn | Livio Osvaldo Arenhortm

materializado na racionalidade instrumental, largamente presente em nossa
fradig@o educativa, aborta qualquer forma de didlogo sobre a tradig@o como
abertura. Nesse sentido, o didlogo, a conversag@o, é sem divida a marca
distintiva de contribuic@o da hermenéutica & educagdo. Aprender pressupde
o ato comunicativo, ou seja, & necessario que ocorra comunicagdo entre pro-
fessor e aluno acerca de algo. Caso a comunicagdo ndo estabeleca uma
relac@o compreensiva, ndo haverd, nem comunicagdo, nem aprendizagem.
Dessa forma, a conversacdo é condicdo imprescindivel & aprendizagem. A
passividade intersubjetiva atribuida & escola tradicional € um limite ao dizer, e
ao deixar o outro dizer a palavra.

Conforme Gadamer (1997), o entendimento é o resultado do enga-
jamento na comunidade, no mundo e todo engajomento s6 se efefiva por
meio da aquisic@o lingufstica de tudo o que representa a comunidade. Nada
mais correfo do que ver o mundo como linguisticamente constituido e sua
apropriag@o sé é possivel pela linguagem. Pois a linguagem, como o autor
a compreende, ndo é sendo comunicacdo e enfendimento. A escola enten-
dida como construcdo de conhecimentos acerca do mundo, da natureza e dos
homens é um espago e um tempo privilegiado de didlogo infersubjetivo, de
engajamento de sujeitos na linguagem para a apreensdo do mundo.

Assim, a linguagem s se concretiza no processo de comunicag@o, na
construgdo,/ negociacdo de sentidos. Aprender significa compartilhar com os
outros o entendimento acerca do mundo. Enquanto a linguagem ndo se tomar
"comum”, uma comunicagdo na sala de aula, o estudante dificilmente apren-
derd e ampliard o seu universo de relagdes, mesmo que decore, memorize e
até passe de ano. Assim, os objefos a serem ensinados e aprendidos no con-
fexto escolar sGo os conceitos das ciéncias, sempre em mutagdo,

[...] reconstruidos pela razdo ativa, reflexionante, diligente e norma-
tizadora. Nao se ensinam coisas ou saberes prontos, mas relagdes
conceituais em que se arficulam as préticas sociais com as razdes

que as impulsionam e delas derivam [MARQUES, 1995, p. 115).

Assim, o processo de consfrugdo que cria entendimento acerca do
mundo, dos homens e dos fenémenos, nesse caso, ¢ o didglogo. O signo lin-
guistico forja a possibilidade de comunicagdo e, portanto, o entendimento que
nos permite acessar o mundo que se nos apresenta. Nesse sentido, Brayner
(2008, p. 14) compreende que, além de ler, escrever e contar, a escola deve
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propiciar “[...] o acesso a saberes, & capacidade de pensar, de argumentar e
julgar e de poder fazer escolhas que propiciem uma insercéo consciente nos
processos sociais e politicos e a participagéo na esfera publica”. Para Young
(2007), por sua vez, a tarefa da escola é "empoderar os sujeitos”, de forma
que participem liviemente da vida piblica, o que s6 é possivel pela sua inser-
¢do no mundo da linguagem.

O processo de entendimento se constitui numa conversagdo continua.
Significa inscrever-se numa comunidade linguistica, numa comunidade de falan-
tes, conforme Marques (1995). Dessa forma, as aprendizagens infersubjefivas
se realizam no espago do didlogo, do perguntar e do responder, do dizer e do
deixar dizer, do construir significados e relacdes. Assim, um contexto educativo
voltado &s aprendizagens, & apropriagdo de conhecimentos, & reflexdo e &
construgdo de conceitos deve incitar a pergunta, que conduz & investigagdo.
Quando o professor se coloca como auténtico transmissor do conhecimento,
a educagdo fica presa & razdo monolédgica e fenece a experiéncia educativa
que se alimenta da linguagem, do didlogo e da conversagdo. De acordo com
Hermann (2002, p. 58), “[...] o didlogo possibilita condicdes de reflexdo
sobre um entendimento ainda ndo disponivel; ou seja, concede aos participan-
fes a oportunidade de fozer uma auforreflexdo sobre seus pontos de vista”. E
na/pela conversagdo que produzimos nossos acordos e entendimentos.

Os reveses da pretensdo de inteligibilidade levantada por atos de fala
produzem a comunicacdo deformada, cuja retificacdo exige a conversagao.
No caso das aprendizagens formais, professor e aluno, mediados pela linguo-
gem, produzem entendimento sobre o mundo, sobre a realidade ou sobre o
campo de saber em quest@o. A superacdo do ruido na comunicagdo exige a
participagéo dos envolvidos, expondo as suas posicdes, os seus préconceitos
e conceitos. Nesse processo franco e aberto, professor e aluno constroem o
espago das aprendizagens, do enfendimento. Ou, como diria Freire (1992),
a elaboragéo de qualquer processo cognitivo n&o se realiza sendo na prdtica
infersubjetiva do didglogo entre sujeitos mediatizados pelo mundo.

No entendimento de Marques (1989, p. 28), a educagdo escolar, em
sua sistematicidade e intencionalidade, se constitui “[...] como lugar, tempo e
recursos reservados & mediagdo de outrem socialmente qualificado na facilite-
¢@o social da aquisic@o/ construgdo de conhecimentos”, de modo que ocorra
a “[...] progressiva insergdo,/dominio nas e das condi¢des sociais de existén-
cia humana e nos modelos sociais que se configuram no mundo humano-social
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historicamente transformado e em transformacao”, dos sujeitos. Assim, pela
formalidade que a pratica educativa assume, cabe & pedagogia pensé-la de
modo sistemdtico no é@mbito coletivo, uma vez que se trata de uma instituigdo
publica, destinada & formagdo de sujeitos para o mundo. No que tange &
compreensdo hermenéutica da sala de aula, cabe ao professor “[...] a leitura
do mundo da sala de aula, para que nele se desvelem os muitos sentidos que
nele atuam e se percebam na unidade em que se constituem” [MARQUES,
1990, p. 21-22). O autor acrescenta que é tarefa da hermenéutica descons-
fruir a reificagdo da sala de aula, ler os diversos sentidos “[...] que agem
ocultos na subjetividade dos sujeitos e na aparente objetualidade das condi-
¢Oes materiais que os sustentam”.

O olhar hermenéutico como possibilidade de dialogar com o mundo,
com a fradig@o, com o instituido, permite desvelar os muitos sentidos velados
presentes nas prdticas educativas. Nesse sentido, o insfituido no &mbito do
fenémeno educativo necessita ser interrogado. Para Marques (1990,

[...] aquilo que aparece como coisas dadas, formas naturais,
as Unicas reais e as Unicas possiveis, necessita ser desmontado
para fras, a fim de que se revele em suas origens e mofivagdes,
no processo histérico que o gerou e nos interesses que o mantém

(MARQUES, 1990, p. 23).

Se hoje vivemos uma cultura do tdio, como pondera La Taille (2009),
entdo, a hermenéutica pode nos ajudar a pensar possiveis sentidol(s) para o
fenémeno educativo.

A cultura do tédio “[...] se fraduz em uma 'vida pequena’, porque é
uma vida sem senfido, sem aprendizagem, sem conhecimento, sem criagdo,
sem projefo, sem fluxo, sem energia, sem poténcia” (LE TAILLE, 2009 apud
FAVERO, 2018, p. 416). Para Le Taille (2009), experimentamos o tédio “[...]
quando ndo femos nada para fazer, ou quando estamos fazendo algo que,
para nds, carece de significacdo”. Em decorréncia dessa “[...] caréncia de
significagdo”, o nosso fempo pode ser caracterizado como a “cultura do tédio”
(FAVERO, 2018, p. 416). O que o cofidiano como professores do ensino
médio manifesta & a presenca insistente dessa cultura de tédio na escola.
O enconfro com problemas de indisciplina de alunos, conflitos existenciais,
angustias, alunos chorosos sem aparente motivo, familias que perguntam o que
fazer com seus filhos, um alfo indice de estudantes medicalizados em razéo da
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sindrome do pénico, de crises de ansiedade, de depressao, suicidio, alunos
que se mutilam em casa e na escola, entre outros conflitos.

le Taille {2009) e Favero (2018) enunciom alguns sinfomas produzi-
dos por essa cultura do tédio: vivemos

[...Jum clima de malestar existencial [ ..] alta incidéncia da depres-
sdo e a alia frequéncia de suicidios; 121 milhdes de pessoas
diagnosticadas como depressivas [...]; [...] a taxa de suicidios
entre jovens de 14 a 25 anos triplicou na segunda metade do
século XX; [...] dois tipos de tédio: o tédio situacional ou superficial

e o tédio existencial ou profundo (FAVERO, 2018, p. 420-421).

O autor ainda pondera que “em outros tempos, tais indicios finham
outros nomes (cansaco de viver, melancolia, fristeza, acidia, desespero,
pessimismo, niilismo, ndusea, desgosto)” 1FA\/ERO 201 8, p. 420) Assim,
consfata-se que a cultura do Ted|o, em suas multiplas formas de expressdo,
interfere no cotidiano escolar dos estudantes e nos processos de ensino e
aprendizagem.

No entender de Favero (2018, p. 419), “[...] a auséncia de hierar-
quizagdo de valores é muito mais perversa e perigosa que a indicagdo de
certos valores que servirdo de indicadores para balizar nossos projefos de
vida”. Mais do que isso, vivemos um fempo sem valores ou referéncias estaveis,
confexto que Stein (2011, p. 181) chama de desreferencializacdo. A todo
momento e em qualquer tempo, “[...] podemos mudar as referéncias, entrar
num jogo diferente”. Isso no significa auséncia de valores, “[...] mas sim [viver)
em um mundo sem valores estaveis, em um mundo de valores que se equivalem
e que se revezam” (LE TAILLE, 2009 apud FAVERO, 2018, p. 419). Portanto,
é bastante razodvel perguntar: Que sentidos queremos para o fenémeno edu-
cativo de nosso fempo?

Admitindo o vigor imponente de uma cultura contfemporénea do tédio,
cabe & educacdo escolar a leitura critica dessa cultura, visando a “[...] instau-
rar uma cultura do sentido” e a neutralizar o que Han (2016, p. 60) chama
de "violéncia da positividade” (FAVERO, 2018, p. 425). Notoriamente, fal
interpretacdo critica exigiria muito mais que '[...] a simples infroducdo de afi
vidades isoladas no cotidiano escolar”. Févero (2018, p. 425) destaca que
a hermenéutica da cultura do tédio, como exercicio criticopedagdgico per-
manente, levada a efeifo com professores capacitados e comprometidos em
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promover e implantar a “cultura do sentido”, poderd se tornar um “[...] impor-
fante veiculo para enfrentar os dilemas educacionais da contemporaneidade”.
A educagdo, nesse sentido, constitui-se em uma possibilidade de construgéo
de uma cultura do sentido, ou seja, de um espaco de partilha de referéncias
comuns & formacdo humana das novas geragdes.

A proposito, Favero (2018) propde algumas diretivas que conside-
ramos relevantes & construcdo dessa cultura do sentido na escola: fornecer
ferramentas intelectuais para examinar a vida; criar espagos para a préfica de
virtudes que possibilitem a construgéo de significacdes para a vida; fematizar
reflexivamente a crise do tempo que produz a cultura do tédio; tornar o tempo
de formagdo um espago de apropriagdo dos valores culturais; compor a baga-
gem intelectual dos educandos, dando lugar de destaque aquilo que de mais
rico a humanidade criou. Desse modo, fornando a meméria do passado uma
referéncia importante para perceber o fluxo do tempo, que presta uma home-
nagem & humanidade e explicita a admiracdo no sentido de espanto que gera
curiosidade e superacdo, fazendo da educagdo um processo que dé sentido
& vida.

Consideracoes Finais

Nesse sentido, é procedente concluir, centrando na andlise tedrica
sobre os sentidos do fendmeno educativo, que as escolas antes de serem instru-
mento a servico de inferesses e valores mercadolégicos efémeros, se vinculam
a valores de vida, que s@o bem mais amplos que a materialidade do mundo
do consumo. Conhecer a base material da vida e os seus desafios, significa
anfes a possibilidade de pensar a educagdo para além da dimensao estri-
tfamente econdmica. Compreendemos que ndo cabe a escola a funcdo de
conformagdo ativa de subjetividades & légica hegeménica de ser do homem
pragmdtico e do individualismo contempordneo. E pertinente, desse modo, a
ponderacdo de Stein (1993, p. 42): “[...] na aprendizagem sempre existe a
fransmissdo de um elemento ético, de um elemento relacional, de um elemento
de compromisso [...]" com os outros, com o mundo comum.

Sustentamos que o espago da escola é um lugar privilegiado para o
didglogo no sentido da construgdo de novos horizontes de entendimento e com-
preensdo do mundo comum. As escolas sGo ambientes importantes & construgdo
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de subjetividades comunicativas, assentadas no didlogo, na comunicagdo, na
construcdo de uma cultura do sentido. E pelo encontro das multiplas vozes que
os participantes desse processo qualificam o sentido e o significado de suas
afividades e do préprio mundo.

Parecenos legitima a ponderagéo de Dardot e laval (2016, p.
402): "cabe a nés permitir que um novo sentido do possivel abra caminho.
O governo dos homens pode alinharse a outros horizontes, além daqueles da
maximizagdo do desempenho, da produgéo ilimitada, do controle generali-
zado". Podemos reinventar o nosso mundo a partir dos principios da suficiéncia
(tenho mais do que me falfa) e da transcendéncia (pensar nas futuras geragaes).
Nessa perspectiva, & possivel pensar um mundo para todos os seres humanos,
em que fodos tenham o direito de saborear as conquistas da humanidade.
Responsabilidade e cuidado com o mundo comum poderiam ser dois prin-
cipios basilares para uma educagéo voltada a cultura do sentido em uma
sociedade em risco como se apresenta a nossa.

Notas

] Ontologicamente determinado pelo cuidado (Sorge; cura), cada um de nés existe como projeto
langado: ao mesmo fempo que “se projeta em possibilidades”, j& estd “entregue ao mundo da
ocupagdo” [HEIDEGGER, 2005q, p. 265).

2 O fragmento referese & passagem para a pésmodemidade como perda de referéncias que
asseguravam uma certa estabilidade ao existir humano. Ou, como afirma Stein (1996, p. 29),
"[...] néo hé mais uma perspectiva de continuidade para além de certos fatos importantes ou para
além das vidas individuais”.

3 Poderiamos supor, com Taylor (1997, p. 33-34), que essas questdes de fundo estdo soterradas
por uma cultura da “falta de sentido”, ou seja, por um medo generalizado do “[...] vazio ater-
rorizante, com uma espécie de verfigem, ou mesmo uma frafura do nosso mundo e do nosso
corpoespago”.

4 De acordo com Heidegger (2005q), a possibilidade detém prioridade ontolégica sobre a
realidade.

5 Convém sublinhar a distinggo formal entre, por um lado, a hermenéutica como reflexdo (e crifical
acerca das condigdes de possibilidade de produgdo do senfido e do conhecimento e, por outro,
a hermenéutica como abordagem feérico-mefodolégica de investigogdo cientifica, regida pelo
inferesse prético-dialégico de consenso. Essa exposicdo elucidativa enconfra-se em ARENHART,

Livio O.; HAHN, Noli B.; ARENHART, Amabilia B. P.; ROTTA, Edemar, 2022, p. 62-66.

6 A respeito dos pressupostos da hermenéutica como abordagem teérico-metodolégica, ver
ARENHART, Livio O.; HAHN, Noli B.; ARENHART, Amabilia B. P.; ROTTA, Edemar, 2021, p.
9508 e 107-109. Sobre as possiveis articulacdes da hermenéutica com outras abordagens
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tedrico-mefodolégicas, consultar ARENHART, Livio O.; HAHN, Noli B.; ARENHART, Amabilia B.
P.: ROTTA, Edemar, 2022.

7 Sobre os pressupostos da abordagem empirico-analitica como abordagem teérico-mefodolégica,
ler ARENHART, Livio O.; HAHN, Noli B.; ARENHART, Amabilia B. P.; ROTTA, Edemar, 2021, p.
9195¢e 107-109.

8  Toda a vasta obra de Heidegger, em especial Ser e tfempo, publicada em 1927, procura tornar
plausivel a hipdtese de que o conhecimento dos entfes pressupde a compreensdo do ser. A distin-
cdo enfre “ser” e "ente” foi por ele designada mediante o fermo “diferenca ontolégica”.

9@ Notesse que, numa concepgdo hermenéutica, o termo “realidade” se aproxima bem mais de
"intersubjefividade” que de "objetividade”. Sobre a problematica da objetividade versus infersub-

jetividade conferir Rorty (1996, p. 41).
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