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Atrakcyjnosé¢ studiow pedagogicznych
w opiniach studentow - analiza porownawcza

Students’ Opinions about the Attractiveness
of Pedagogy Programs — a Comparative Analysis
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Streszczenie. Artykul prezentuje badania, ktorych celem bylo zdiagnozowanie opinii studentow
pedagogiki na temat atrakcyjnosci studidéw pedagogicznych. Skoncentrowano si¢ na poczuciu
satysfakcji ze studiowania pedagogiki, planow odno$nie do wyboru pracy zgodnie z wyksztat-
ceniem, poczucia dumy z bycia studentem tego kierunku oraz opinii na temat prestizu studiow
pedagogicznych. W badaniu pordwnano ostatnie wyniki z wynikami uzyskanymi sze$¢ lat temu,
a analiza nie ujawnila statystycznie istotnych réznic dotyczacych wybranych zmiennych.

Keywords: pedagogy studies, attractiveness, prestige, satisfaction with the studies

Abstract: Popular opinions about pedagogy programs differ significantly from actual interest in
the studies. On the one hand, they are popular among prospective students and those interested in
studying pedagogy have a wide range of programs to choose from. On the other, these studies are
considered not interesting and unattractive on the job market (cf. Klimkowska, Dudak, 2012).
The aim of the research was to examine pedagogy students’ opinions about the attractiveness
of the program. It focused on the respondents’ satisfaction with the studies, the choice of future
careers that match their educational profile, the sense of pride at studying pedagogy, and their
opinions about the prestige of the program. The study compared recent results with the results
obtained six years ago and the analysis has not revealed statistically significant differences
regarding the selected variables.

Wprowadzenie. Od wielu lat utrzymuje si¢ przekonanie, ze studia staty si¢ maso-
we, bowiem co drugi mtody cztowiek w wieku 19 lat zostaje studentem. Wzrost liczby
studentéw spowodowal, ze ,,w murach uczelni znalazta si¢ mlodziez o bardzo zroz-
nicowanych predyspozycjach intelektualnych” (Chmielecka, Marciniak, Krasniewski,
2010, s. 9). Dodatkowo statystyki pokazuja, ze w Polsce nastgpit przesyt absolwenta-
mi pewnych kierunkéw. Swoista nadprodukcja ,,specjalistow” wybranych kierunkow
spowodowata spadek warto$ci wyksztatcenia i wzrost bezrobocia, pomimo posiada-
nia dyplomu wyzszej uczelni. Jednoczes$nie odnotowano braki w innych sektorach.
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A. Krasniewski, referujac statystyki z roku 2009, podkres§la 6w niekorzystny rozktad
kwalifikacji absolwentow uczelni polskich. Mtodzi Polacy wybieraja w przewazajacej
mierze kierunki spoteczno-humanistyczne i ekonomiczne (az 41,4%), natomiast ob-
serwuje si¢ niedobory w naukach $cistych (3,9%) i technicznych (7,5%) (Krasniewski
20009, s. 87).

W literaturze prezentowane sa rozne koncepcje i modele ksztalcenia pedagogiczne-
go w odniesieniu do ksztatcenia nauczycieli, pedagogdéw pracy, specjalistow z pedago-
giki opiekunczo-wychowawczej czy tez andragogdw (Stochmialek, 2014, s. 159). Przed
nauczycielami, pedagogami stawiane sg réznorodne wymagania zwigzane z konieczno-
$cig posiadania odpowiednich kwalifikacji, ale roOwniez statego rozwoju i poszerzania
swoich kompetencji. Stad tez w literaturze polskiej i obcoj¢zycznej stale podejmowana
jest dyskusja na temat jakosci ksztalcenia pedagogicznego (por. Korthagen, Kessels,
1999; Darling-Hammond, 2000).

Zdaniem B. Sliwerskiego (2005, s. 48) pedagogiem powinna byé osoba, ktora
posiada specjalne przygotowanie do kierowania procesami socjalizacyjnymi, wycho-
wawczymi i opiekunczymi, przede wszystkim w dzialalno$ci pozaszkolnej, ale rowniez
w szkole. Jak zauwaza autor, ,,0 ile kazdy nauczyciel powinien mie¢ przygotowanie
pedagogiczne, to nie kazdy pedagog jest nauczycielem”. Absolwent studiow pedago-
gicznych powinien posiada¢ przygotowanie do pracy w réznych srodowiskach wycho-
wawczych, o$rodkach pomocy i opieki, wspomagajgcych rozwdj dzieci, mtodziezy,
dorostych oraz starszych. Zatem ksztatcenie pedagogdéw powinno ,,uwzglednia¢ ztozo-
nos$¢ i zmiennos$¢ sytuacji i warunkow, w jakich beda oni wykonywali swojg prace czy
shuzbe spoteczng”. Do gtéwnych zadan ksztatcenia na studiach pedagogicznych zalicza
si¢ zatem ,,ksztalcenie pedagogow, przygotowanie ich do pracy z r6znymi grupami wie-
kowymi [...], wyposazenie ich w kompetencje przydatne w zawodzie nie tylko nauczy-
ciela, ale rowniez doradcow, edukatorow, osob pomagajacych w profesjonalny sposob
innym w radzeniu sobie z trudno$ciami” (Klimkowska, Dudak, 2012, s. 8).

T. Aleksander (2014, s. 139) podkresla, ze absolwent studiéw pedagogicznych po-
winien posiada¢ obszerna wiedze filozoficzna, psychologiczng, socjologiczng i histo-
ryczng oraz z zakresu biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania. Powinna by¢ to
wiedza ,,z nauk pomagajacych pedagogom zrozumie¢ wieloaspektowy proces wycho-
wania 1 »wspoldzialajacych« z pedagogika w poszukiwaniu jego optymalnej formy”.
Oferta studiow pedagogicznych daje rowniez mozliwos¢ zdobycia kompetencji komu-
nikacyjnych oraz wiedzy z zakresu pedagogiki i wybranych specjalnosci.

Zdaniem J. Stochmiatka (2014, s. 161-162) ksztalcenie pedagogiczne powinno
zapewniac:

»— wiedzg i umiejetnosci w zakresie oddziatywania na innego cztowieka (m.in.
problematyka ogélnopedagogiczna, psychologiczna i socjologiczna),

— praktyczne przygotowanie do wykonywania specjalistycznych zadan zawodo-
wych (metodyki, praktyki, inne),

— zdobycie kompetencji do prowadzenia dzialalno$ci naukowo-badawczej (prose-
minaria, metodologia i statystyka pedagogiczna, seminarium magisterskie),
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— stymulowanie aktywnos$ci wlasnej studenta (aktywnos$¢ w srodowisku lokalnym,
udzial w dziatalnosci kulturalnej, aktywnos¢ sportowa, wspotpraca w grupie i inne”.

Wydaje si¢ zatem, ze bogata oferta edukacyjna, roznorodno$¢ form, mozliwos¢ wy-
boru specjalnosci i specjalizacji zwicksza atrakcyjnosé studiow pedagogicznych. Jednak
dotychczasowe badania dotyczace oceny tego kierunku nie pozwalajg na optymizm.

Negatywne opinie studentdéw na temat studiow pedagogicznych moga wynikaé
z przekonania o ,,niskiej jakosci edukacji w Polsce, o krytycznym nastawieniu przy-
sztych pedagogow do zastanej rzeczywistosci edukacyjnej, o bardzo duzych oczeki-
waniach spotecznych wzgledem szkolnictwa, o konieczno$ci zmiany dominujacego
w Polsce paradygmatu edukacyjnego lub o generalnie negatywnej ocenie samej idei
szkolnictwa powszechnego, w ktérym wszyscy uczniowie (niezaleznie od zaintere-
sowan i zdolno$ci) otrzymuja podobng, standardowa ustuge edukacyjng” (Antroszko,
2017, s. 871).

W swietle raportow Komisji Europejskiej (European Commision, 2013 a, b; 2015)
spada atrakcyjno$¢ zawodu nauczyciela, a wérod przyczyn takiego stanu wymienia si¢
malejacy prestiz zawodu nauczyciela, niskie zarobki w poréwnaniu do innych pracow-
nikéw umystowych oraz mato atrakcyjne warunki pracy.

Liczne badania dotyczace ksztalcenia nauczycieli wskazuja, Ze istotne jest poswie-
canie uwagi temu, ,,aby do wykonywania tego zawodu aspirowaly wtasciwe osoby,
poddane nastgpnie starannej selekcji 1 otrzymujace w procesie ksztatcenia odpowied-
nig porcj¢ wiedzy oraz warunki do rozwoju niezb¢dnych umiejg¢tnosei, a po ukoncze-
niu studiow motywowane do tego, aby nadal si¢ rozwija¢” (Jelonek, Kocor, Worek,
2017, s. 179). Warto podkresli¢, ze taka zasade przyjmuje si¢ w wielu krajach, m.in.
w Finlandii, Singapurze, Korei Poludniowej, w ktorych wypracowano skuteczne zasady
przygotowania dobrych nauczycieli. Oznacza to, ze w krajach tych pedagogike studiuja
najlepsi. Co ciekawe, w wymienionych panstwach prowadzi si¢ rygorystyczny nabor na
studia nauczycielskie, ksztalcenie jest na wysokim poziomie, studia sa konkurencyjne,
a ich absolwenci nie majg problemu ze znalezieniem miejsc pracy w zawodzie (Barber,
Mourshed, 2007, za: Jelonek, Kocor, Worek, 2017, s. 179). Kondycja ksztatcenia na-
uczycieli w Polsce jest zgola odmienna. Zdaniem autorow studia nauczycielskie pro-
wadzone s3 na réznych typach uczelni i w roznych trybach. Na wielu uczelniach nabor
odpowiedniej liczby studentow prowadzony jest jedynie na podstawie zdanego egzami-
nu maturalnego. Stad tez liczba wyksztatconych w naszym kraju nauczycieli w duzym
stopniu przekracza potrzeby, a w procesie rekrutacji kandydatéw do tego zawodu wy-
stepuje selekcja negatywna (zob. Witkomirska, 2004) (Jelonek i in. 2017, s. 180).

Zalozenia metodologiczne. Celem podjetych badan bylto zdiagnozowanie opinii
studentow pedagogiki na temat atrakcyjnosci studiow pedagogicznych. Przedmiotem
badan byly opinie studentow odnoszace si¢ do ich poczucia satysfakcji ze studiowania
pedagogiki, plandow odnosnie do wyboru pracy zgodnie z wyksztalceniem, poczucia
dumy z bycia studentem tego kierunku oraz opinii na temat prestizu studiow peda-
gogicznych. Badania przeprowadzone byly w 2011 oraz 2017 roku wsréd studentow
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Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS oraz studentow Niepanstwowej Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Biatymstoku. W badaniach wykorzystano metode sondazu
diagnostycznego. W badaniach w 2011 roku wzigto udziat 389 studentow, a w 2017
roku — 287. W obu grupach dominowaty kobiety — niemal % badanych. W 2011 roku
srednia wieku wynosita 23,98 lat, a w 2017 — 24,54. Wsrod badanej mtodziezy akade-
mickiej zarowno w pierwszym badaniu, jak i 6 lat pozniej przewazaty osoby studiujace
w trybie niestacjonarnym na studiach licencjackich.

Analiza wynikéw badan wlasnych. Na drodze analiz empirycznych dazono do
ustalenia, na ile badani uznajg studiowany przez siebie kierunek za prestizowy. Ocena
kierunku studiow w kategoriach prestizu niewatpliwie wiaze si¢ z opiniami na temat
prestizu zawodu. Zdaniem W. Wesolowskiego i A. Sarapaty (1961, s. 99, za: Walczak,
2018, s. 452), prestiz zawodow ,,z jednej strony zalezny jest od pewnych spotecznych
cech, jakimi charakteryzuje si¢ kazdy wykonawca danego zawodu, takich, jak np. wy-
ksztatcenie, stopien posiadanej wiedzy lub stopien zamoznos$ci. Z drugiej strony jest on
zalezny od przyjmowanego systemu warto$ci, zwigzanego zazwyczaj z jaka$ ideologia
spoteczng. Od systemu wartosci zalezy, jakie to cechy zawodu brane sa pod uwage
w prestizowej ocenie i jaki jest kierunek tych ocen”. W odniesieniu do studiow po-
wszechnie za prestizowe uznawane sg takie kierunki jak medycyna czy prawo, zatem
studia, ktore utozsamiane sg z konkretnym zawodem kojarzonym z wysokimi zarobka-
mi i ceniong pozycja spoteczng. Dla wielu istotne znaczenie ma rowniez renoma uczel-
ni. Co ciekawe, w przypadku studiow pedagogicznych badania przeprowadzone przez
D. Dejng i F. Nalaskowskiego (2015, s. 69) wskazuja, ze dla studentow pedagogiki przy
wyborze kierunku studiow wigksze znaczenie miaty blisko$¢ domu rodzinnego oraz
koszt studiow niz prestiz uczelni.

Na podstawie danych zawartych na wykresie 1 mozna stwierdzi¢, ze najliczniejsza
grupa badanych (w 2011 roku — 45,76% i w 2017 roku 42,32%) stanowig osoby, ktore
uznaja studia pedagogiczne za prestizowe. Jednoczes$nie warto wskazaé, ze co trzecia
osoba w obu badaniach jest odmiennego zdania, przy czym w przypadku zdecydowanie
negatywnych opinii dotyczacych prestizu studiow pedagogicznych liczniejsza grupe
stanowig respondenci biorgcy udziat w badaniu w 2017 roku. Taki rozktad danych, cho-
ciaz ukazuje przewage pozytywnych ocen omawianego kierunku studiow, ze wzgledu
na stosunkowo liczng grupe niezdecydowanych oraz negatywnie oceniajacych pedago-
gike sktania do sformutowania odpowiedzi na pytanie, na ile wybory zyciowe badanych
cechuje celowos¢ 1 swiadomos¢ dalszych zamierzen edukacyjnych i zawodowych.

Dla wielu mtodych ludzi mozliwo$¢ studiowania na wyzszej uczelni jest powodem
do dumy i satysfakcji, nie tylko ze wzgledu na perspektywe uzyskania wyzszego wy-
ksztatcenia potencjalnie gwarantujacego satysfakcjonujaca prace. Powodem do dumy
jest takze fakt funkcjonowania w spolecznosci studenckiej, uczestniczenia w Zyciu
0sob, ktorym powiodlo si¢ w kolejnych etapach edukacji, i traktowania tego okresu
w zyciu jako szansy na rozwoj, ale rowniez okazj¢ do nawigzania nowych znajomosci.
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Wykres 1. Prestiz studiéw pedagogicznych w ocenie studentéw (%)
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W przeprowadzonych badaniach ustalono, Ze ponad potowa respondentdw, zarow-
no w grupie przebadanej w 2011 roku (58,07%), jak i w 2017 roku (53,35%) odczuwata
dume ze studiowania pedagogiki. Jednak warto zaznaczy¢, ze niespelna jedna trzecia
w obu grupach badawczych nie potrafita okresli¢ swojego stanowiska w tej kwestii.

Wykres 2. Poczucie dumy badanych ze studiowania pedagogiki (%)
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Podobne wyniki uzyskano w przypadku opinii studentow na temat czerpania satys-
fakcji ze studiowania na kierunku pedagogicznym. Ponad potowa badanych (58,07%
w 2011 roku; 53,35% w 2017 roku) wskazata, ze jest to dla nich Zrodlo satysfakcji.
W tym przypadku rozklad danych réwniez wskazuje na niezdecydowanie badanych
odnosnie do ich poczucia satysfakcji ze studiowania pedagogiki. Nasuwa si¢ zatem py-
tanie, czy zrodtem satysfakcji jest sam fakt bycia studentem jakichkolwiek studiéw, czy
tez konkretne zainteresowania. Warto podkresli¢, ze w badaniach przeprowadzonych
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przez K. Klimkowska i A. Dudak (2012, s. 142) motywacja badanych do podjgcia stu-
diow pedagogicznych zaraz po rozwoju wlasnej osobowosci byta konieczno$¢ uzyska-
nia wyzszego wyksztatcenia (wybor najtatwiejszego kierunku).

Wykres 3. Satysfakcja badanych ze studiowania pedagogiki (%)
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Dane zaprezentowane na wykresie 4 wskazuja, ze najliczniejsza grupa badanych,
zarowno w 2011 roku (46,01%), jak i 2017 (48,97%) zadeklarowata, ze nie chciataby
zmieni¢ kierunku studiow. Warto jednak zauwazy¢, ze niemal co trzeci badany skorzy-
statby z takiej mozliwos$ci (30,08% w 2011 roku, 26,79% w 2017 roku). Nie mozna tak-
ze poming¢ faktu, iz co czwarty badany nie miat zdania na temat zmiany studiowanego
kierunku.

Wykres 4. Zamierzenia badanych studentéw w zakresie podjecia pracy zgodnej z profilem zdo-
bytego wyksztalcenia pedagogicznego
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Dane zaprezentowane na powyzszym wykresie wskazuja, ze ponad 50% bada-
nych studentow w 2011 roku oraz niespetna taki sam odsetek w 2017 roku wigze swoja
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przysztos¢ zawodowa z praca pedagogiczng. Jednoczesnie co trzeci badany nie potra-
fit okresli¢ swoich zamierzen zawodowych. Badania porownawcze przeprowadzone
w 2017 roku wskazaty nieco wyzszy odsetek osob niezdecydowanych. Tak liczna grupa
0sOb majacych trudno$¢ w okresleniu swojej przysztosci zawodowej w kontekscie wy-
branego kierunku studidow wynika¢ moze z niedojrzatosci respondentéw w odniesieniu
do planéw zwigzanych z praca po studiach. Nie bez znaczenia rowniez w tym przypad-
ku jest motywacja wyboru konkretnego kierunku studidéw. Powszechnie funkcjonuja
opinie o studiach pedagogicznych jako kierunku dla kazdego, na ktéry mozna si¢ ta-
two dosta¢. Jak pokazujg badania m.in. J. Potocznego (2007, s. 296), wsrod motywow
wyboru tego kierunku studidow, oprocz zamitowania do pracy z dzie¢mi i mtodzieza,
znalazly si¢: przekonanie o tatwosci studiowania w tej uczelni, tatwos$¢ dostania si¢ na
studia, oraz dostepno$¢ uczelni w poblizu miejsca zamieszkania.

Podsumowanie. Zaprezentowane wyniki badan dotyczace opinii studentéw peda-
gogiki na temat atrakcyjnosci studiowanego przez nich kierunku nie napawajg optymi-
zmem. Mimo stale podejmowanych dyskusji na temat konieczno$ci podnoszenia jako-
$ci ksztalcenia na studiach wyzszych i dazenia do wprowadzania zmian skutkujacych
jej poprawa, w percepcji badanych studentow na przestrzeni lat nie nastepuje znaczaca
r6znica w ocenie pedagogiki jako kierunku studiow.

W tym kontek$cie warto zatem zastanowic si¢ nad sytuacja zawodowa nauczycieli.
W Polsce dobér do tej profesji jest w duzym stopniu negatywny. Mimo to studenci cze-
sto wybieraja ten kierunek studiow w celu uzyskania dodatkowych kwalifikacji, dajace;j
szans¢ na zatrudnienie, gdyby nie powiodly im si¢ plany zawodowe niezwigzane ze
szkolnictwem.

Zaprezentowane opinie dotyczace edukacji wyzszej na studiach pedagogicznych
w kontekscie zawodu nauczyciela ukazujg potrzebe stawiania pytan o ksztattowanie
przez samych wyktadowcow $wiadomosci studentéw na temat wartosci studiow, zna-
czenia ich komponentow, celow i form zaje¢¢ oraz zwigzkow ksztatcenia akademickiego
z rynkiem pracy. Wyniki badan sktaniajg do refleksji, iz konieczna jest dbatos¢ o jakos¢
procesu ksztalcenia na studiach pedagogicznych, atrakcyjng ofert¢ dla studentéw pra-
gnacych ksztalci¢ si¢ w zawodzie nauczyciela, tym bardziej ze, jak pokazujg badania,
zaskakujaco mate znaczenie dla zdobywania umiejetnosci pedagogicznych nauczyciele
przypisuja wyksztatceniu kierunkowemu na uczelni, praktyce zawodowej podczas stu-
didow, a nawet zinstytucjonalizowanym zewnetrznym formom doskonalenia zawodowe-
go (por. Sliwerski, 2006).

Istotne zatem powinno by¢ podejmowanie dziatan na rzecz podnoszenia atrakcyj-
nosci studiow pedagogicznych na rynku pracy. Zdaniem T. Aleksandra (2014, s. 146),
,»hajskuteczniejsza strategia wdrazania studentow do pracy zawodowej, a zarazem gwa-
rantem otrzymania tej pracy po studiach jest wczesny, dokonany juz podczas studiow,
debiut na rynku pracy”. Waznym aspektem w tej kwestii jest takze ocena roli i pozycji
wspotczesnego nauczyciela. Jak twierdzi W. Drozka (za: Potulicka, 2014, s. 65-66)
»hajbardziej zauwazalng tendencja jest rosnaca deprofesjonalizacja roli nauczycieli,
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redukcja, a nawet marginalizacja, ich profesjonalizmu i tworczosci. Orientacja «na wy-
niki» moze rodzi¢ brak poczucia sprawstwa u pedagogéw”. Zdaniem E. Potulickiej,
w reformach zagubila si¢ orientacja humanistyczno-spoteczna dazaca do ksztaltowania
demokratycznego spoleczenstwa obywatelskiego.
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