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Abstract

The article presents a fragment of the results of diagnostic-correlation research of
guantitative/qualitative character, related to information competence of teachers in the
area of application of ICT methods and tools in the context of new trends in technology
and the accompanying civilizational transformations. Considered issues looking for
answers to questions indicating the incidence of the use of ICT by teachers (hierarchy in
the use of tools), in areas such as: computer games, network communication, searching
and creation of information, preparation of teaching, way of spending free time.
Highlights conditions constructing circumstances in which teachers are (or aren’t)
taking action to use of ICT in everyday life and professional practice.

Wprowadzenie

Rzeczywistosécyfrowej ery stawia nauczycielom coraz to inne izsge wyma-
gania zorientowane na ksztattowanie élkarych obszaréw kompetencji informacyj-
nych, wytyczagc kierunki profesjonalnego rozwoju, w tym takw sferze aplikowa-
nia nowych trendéw ICTIiformation and Communication Technoldgp edukacyj-
nej praktyki. Od wspolczesnego nauczyciela oczekugjeably podejmowane zadania
zawodowe (przedmiotowo-dydaktyczne i opiekunczo-wychowawcze) byly wspoma-
gane metodami i nagdziami ICT.

EDUKACJA ustawicznaDOROSLYCH 1/2015 103



W podgtych rozwaaniach nad kompetencjami informacyjnymi i wykorzystywa-
niem nowoczesnych naizi cyfrowych interesuge jest, do jakich celow i zafla
nauczyciele przede wszystkim stasUCT. Wychodac poza pole stosowania howo-
czesnych technologii w praktyce edukacyjnes istotne uznano okdlenie i uporad-
kowanie podstawowych obszarow stosowania ICT w ogolgjoiu codziennym nau-
czycieli — w dziataniach nie tylko zawodowych, ale i pozazawodowych. W ten sposob
powstato pytanie o diagnostycznym charakterze: jaka jestasz korzystania przez
nauczycieli z nargzi ICT (hierarchia wanosci stosowanych nagdzi) w takich ob-
szarach jak: gry komputerowe; komunikacja (poczta elektroniczna, chat, komunikato-
ry, np. Gadu-Gadu, Skype); poszukiwanie i kreowanie informacji wedtug wtasnych
zainteresowd przygotowywanie gido zag¢ dydaktycznych; forma gpzania czasu
wolnego? W konteicie permanentnego rozwoju ogolnego i zawodowegene/a
empiryczne ustalenia uwarunkofivonstruugcych okolicznogi, w ktérych nauczy-
ciele podejmyj (badZ nie) dziatania na rzecz stosowania ICTzyciu codziennym
i praktyce szkolnej.

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne

Teoretyczne i metodologiczne podstawy biadeaz najistotniejsze empiryczne
wyniki i wnioski dotycace czynnikow rémicujacych kompetencje informacyjne nau-
czycieli oraz wykorzystywanie metod i nadzi ICT (dla préby 1160 nauczycieli)
zostaly przedstawione na tamach niniejszego czasopisma (zob.: E. BamteiAgla
Czynniki r@nicujgce kompetencje informacyjne nauczycieli oraz wykorzystywanie
metod i naredzi ICT (doniesienie z badas)Edukacji Ustawicznej Dorostych”
1/2013, s. 129-145). Dlatego w tym miejscu zwrécono gviedynie na zasadnicze
wytyczne.

W poszukiwaniach badawczych zabob, zgodnie z przestankami koncepcji re-
fleksyjnego profesjonalizmu (refleksyjnego nauczyciela zaproponowanymi przez Do-
nalda A. Schorfy, ze o powodzeniu profesjonalnego dziatania decyduije nie tyle umie-
jetnos¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce, ile zdaiqodo szczegdlnego rodza-
ju refleksji, refleksji w dziataniu i refleksji nad dziataniem. Stanowisko teoretyczne
wytyczap takze koncepcje pedagogiki krytyczfey ujeciu postmodernistyczny

Zob.: E. Baron-Potaczyk, Reasons for the use and non-use of ICT in teachers’ professional practice
(in the light of own research), [w:] E. Baron-Patayk (ed.),ICT in Educational Design. Processes,
Materials, ResourcesVol. 5, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Zielona Géra
2013, s. 15-55.

D.A. Schon,The Reflective Practicioner. How Professionals Think in AdBasic Books, New York
1987. Zob. t&: B.D. Gokbniak, Nauczanie i uczenieesiv klasig [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.),Pedagogika. Podrcznik akademickitom 2, PWN, Warszawa 2004, s. 201-203.

T. Szkudlarek, BSliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagodityd. ,Impuls”, Kra-
kéw 2009; T. Szkudlareleedagogika krytyczndw:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),Pedagogika
tom 1, PWN, Warszawa 2004, s. 363-377.

Z. Melosik, T. Szkudlarekultura, tgsama¢ i edukacja. Migotanie znaczeWyd. ,Impuls”, Kra-
kéw 2010; Z. MelosikPedagogika postmoderniziriw:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),Pedago-
gika, tom 1, PWN, Warszawa 2004, s. 452-464.
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Teoretyczne cele badawcze ukierunkowaty opracowanie wielowarstwowego modelu
continuum srodowiska edukacyjnego, uformowanego pod wplywem gwattownych
przemian technologicznych. Petlj tez prébe okreslenia w tymsrodowisku miejsca
i znaczenia osoby nauczyciela i jego kluczowych kompetencji. fdoelép oparte jest
na gebokim przéwiadczeniu,ze instytucje edukacyjne i nauczyciele mugomaoc
kolejnym pokoleniom odnaké sic w calej ztobnogi ponowoczesnegéwiata, po-
niewa ,0d kilkudziesgciu lat zycie nasze przebiega w atmosferze tymczasowos
w oczekiwaniu jakigj fundamentalnej zmiany wywragagj do gory nogami zastany
przez nas posgek — lub w poszukiwaniu mniej lub bardziej ‘ostatecznych’ wartos$
ktoére pozwod nam na transcendergjoczucia absurdu istnienfa'W efekcie analiza
literatury przedmiotu oraz uzyskane wyniki bAdeodowiskowych pozwolity dookre-
§li¢ srodowisko edukacyjne dziatalnmizawodowej nauczycieli w erze 1ET

Podgta dziatalné¢ — majica postéa bada diagnostyczno-korelacyjny€lo cha-
rakterze ilogiowo-jakociowym®, osadzonych gtéwnie w pedagogice medialnej, pe-
dagogice pracy i pedeutologii — poszukuje odpowiedzi na pytanie: jakiengpeten-
cje informacyjne nauczycieli w zakresie wykorzystywania metod iedarzICT
w kontelécie nowych trendow technologicznych i towarzysan im przemian cywi-
lizacyjnych? Badania informacyjnych kompetencji nauczycieli zostalty osadzone
w procedurze diagnostycziegdzie zastosowano metodondau diagnostycznedd
oraz dwie techniki: ankietukierunkowanakwestionariuszem pytd* i wywiad narra-
cyjny ukierunkowany dyspozycjami do rozmotiy

Jednym z empirycznych celéw badawczych na drodze poznania praktyki eduka-
cyjnej byto rozpoznanie zakresu wiedzy, rozumienia i stosowania przez nauczycieli
nowych trendéw ICT oraz refleksji nauczycieli nad podejmowanymilsepodej-
mowanymi) praktycznymi dziataniami w dziedzinie stosowania ICT w obliczu wspot-
czesnych tendencji i zaflatawianych przez dynamicznie zmiendj si¢ rzeczywi-
stos¢ W tym wzgkdzie, skupiagc sk na czynnikach motywagych (wewngrznych
i zewngrznych) do podejmowania dziégaproblemy ukierunkowatly opisanie, wyja-
snienie i interpretagj nauczycielskich przendien dotyczcych m.in. czstogi korzy-
stania przez nauczycieli z nadzi ICT (hierarchii wanosci stosowanych cyfrowych
instrumentéw) w piciu dziedzinach obejmagych kolejno: 1) gry komputerowe;

5 7. Melosik, T. SzkudlareKultura..., s. 14.

6 Zob.: E. Baron-Polaczyk, Chmura czy silos?,.s. 331-340.

" G.A. Ferguson, Y. Takanénaliza statystyczna w psychologii i pedagogR&/N, Warszawa 2003,

s. 33.

W. Dré&ka, Trangulacja badd. Badania empiryczne ifoiowo-jakagciowe [w:] S. Palka (red.)Pod-

stawy metodologii badiaw pedagogiceGWP, Gdésk 2010, s. 125.

J. Gnitecki,Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicZWgjd. WSP, Zielona Goéra 1996,

s. 105.

10 E. BabbieBadania spoteczne w praktyqazetl. W. Betkiewicz i inni, PWN, Warszawa 2004, s. 268;
S. Nowak Metodologia bada spotecznychPWN, Warszawa 2007, s. 47.

1 T. Pilch, T. BaumanZasady bada pedagogicznych. Strategie dtdowe i jakdciowe Wyd. ,Zak”,
Warszawa 2001, s. 96.

12 7ob.: Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmibetody badawcze w naukach spotecznyitsk i S-ka,
Pozna 2001, s. 249, 612; K. KonarzewsBak uprawi@ badania gwiatowe. Metodologia praktycz-
na, Wyd. WSIiP, Warszawa 2000, s. 117.
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b) komunikacg (poczt elektroniczng chaty, komunikatory, na przyktad Gadu-Gadu,
Skype); 3) poszukiwanie i kreowanie informacji wedlug zainteresowkasnych;

4) przygotowywanie sido zag¢ dydaktycznych; 5) formy spkizania czasu wolnego.
Tak wiec opracowane w niniejszym artykule wyniki badaodowiskowych poszuku-
ja odpowiedzi w obszarze diagnostycznego problemu szczegotowego gesizda]
czestosé korzystania przez nauczycieli z ngaizi i metod ICT — hierarchiwaznosci
stosowanych cyfrowych instrumentéw weiu codziennym i praktyce szkolf@]

Analiza i interpretacja wynikow — czestosé korzystania z ICT

Ustalapc czstos¢ powszedniego korzystania przez nauczycieli z qumizICT,
uwzgkdniono deklaracje badanych wepiu, wyrémionych i wskazanych juwcze-
sniej, sferach (gry komputerowe; komunikacja, poszukiwanie i kreowanie informacji
wedtug zainteresowawtasnych, przygotowywanie¢sdo zag¢ dydaktycznych, forma
spedzania czasu wolnego). Nauczyciele zostali poproszeni o dokonanie wyboru
i okreslenie tylko istotnych odpowiedzi (z wgg wymienionych piciu obszaréw,
narzdzi ICT) i ponumerowanie ich w padku od najwaniejszej (1) do najmniej
waznej (5). Tym sposobem uzyskano hierarchiczny obraz nauczycielskichndziata
w zakresie wykorzystywania ICT wskagoy na wag poszczegélnych nagdzi
i podejmowanych za ich pom@czynnogi.

Na pytanie ustalage, do czego nauczyciele przede wszystkim wykorzy$@iy
odpowiedziato 1116 (96,2%) badanych. Dla tej grupy nauczycieli policzono i zobra-
zowano rozklady astogi korzystania z poszczegoélnych ngdzi ICT w celu podej-
mowania konkretnych, upagdkowanych wedtug ich waosci, dziata.

1. Gry (czestos¢ korzystania przez nauczycieli z gier komputerowych)

Wsréd szerokich mdiwosci powszechnego wykorzystania komputerow i Inter-
netu moha wyromi¢ obszar ich zastosowaobejmujcy gry i zabawy. Raiorakie
gry komputerowe — gcznogiowe, strategiczne, symulacyjne, sytuacyjne, insceniza-
cyjne, intelektualne — aktywizag sfee umystows i emocjonalg, mogy przybiera
takze charakter edukacyjny. Jednak poprzez spetnianie zasady ludsiczasgokaja-
ja przede wszystkim potrzeby rozrywki oraz dostarczagyjemno€i i odprzenia.
Dlatego te zapytano nauczycieli, jak vae g dla nich gry komputerowe i ustalono,
jakie miejsce zajmygjone w hierarchii podejmowanych przez nich dziakazakresie
wykorzystywania ICT. Uzyskany obrazestcici korzystania przez nauczycieli z gier
komputerowych przedstawia tabela 1.

13 Szczegotowa analiza zebranego materiatu empirycznego oraz jej kompleksowe wyniki prezentowane
sa w: E. Baron-Polaczyk, Chmura czy silos?,.s. 177-329.

106 POLISH JOURNAL of CONTINUING EDUCATION 1/2015



Tab. 1. Czstoéé¢ korzystania przez nauczycieli z gier komputerowych
(rozktad liczebnaéci wg wartosci liczbowych i procentowych)

Poziom istotnéci (hierarchia wanaosci)
Wykorzystywanie ICT 0 1 2 3 4 5
do gier komputerowych (brak) | (najwa- (najmniej
zniejszy) wazny) Razem
N 759 43 5 10 34 265 1116
% 68,0 3,9 0,4 0,9 3,0 23,7 100,0

Nauczyciele na og6t nie wykorzysiuinstrumentow ICT, aby bawisi¢ i grat.
Komputerowe gry $ dla nichmalo waine, a dla wielu nawet zupetieiewaine.
Wigkszos¢ badanych (a68%) w ogole nie zaznaczyta tej kategorii, czymvyasl-
czap, ze na co dzie nie korzystaj z gier komputerowych, a cyfrondwiat gier nie
ma dla nich wikszego bdz nawetzadnego znaczenia. Korzystanie z gier kompute-
rowych na pierwszym miejscu ulokowaty tylko 43 (3,9%) osoby, ktére tym sposobem
uznaly je za najwaniejsze nargdzie ICT. Podobnie niewiele osdb wybrato kolejne
(posednie) poziomy istotna@i. Lacznie na 2., 3. i 4. miejscu gry uréido 49 (4,3%)
nauczycieli. Co ciekawe, prawie czwartg%z(23,7%) badanych co prawda osadzita
gry w hierarchii wanosci, ale dopiero na ostatnim, 5. miejscu. To znac¢ey,co
czwarty badany docenia wastogier, wykorzystuje komputer w celach rozrywko-
wych, ale ¢ dziedzingzastosowa ICT traktuje jako najmniej wang w swoimzyciu.
Rzeca charakterystycznaw uzyskanym rozktadzieagsdominupce w liczebnogi
skrajne poziomy istotnos (stupek zerowy i pity). Pozwala to zauwgé pewngogol-
ng tendeng}: nauczyciele albo wcale nie wykorzygtUCT do gier komputerowych
(gry nie g dla nich wane), albo wykorzystugjcyfrowe narzdzia, aby gré, ale jest to
dla nich najmniej istotna dziatalno§gry s dla nich najmniej wane). Warto tu nad-
mieni¢, ze w prowadzonych wcgriej analizach nauczycielskich refleksji w zakresie
powodow stosowania ICT nauczycielgrad wymienianych racji i motywow ani razu
nie wskazali na gry komputerowe —$pednio uznajc ten obszar dziateza nieistotny.

2. Komunikacja (czestos¢ korzystania przez nauczycieli z sieciowej komunikaciji)

Podczas oceniania yteczno€i stosowania komputeréw we wspoétczesnych
srodkach informatycznych jednz niewgtpliwych zalet (wymienianych oprocz poli-
sensorycznad, multimedialnogi, interaktywnogi, symulacyjnoséi, hipertekstowasi)
jest komunikacyjn&t. Stosowanie technik komputerowych ufatwia komunikaci
w zakresie kulturowym, spotecznym, interpersonalnym czy informacyjnym. Techno-
logie Internetu oferuj wiele metod i form komunikowania jednostronnego i interak-
tywnego. Sié stwarza motiwosci komunikowania w dwoch trybach synchronicz-
nych, to jest w czasie rzeczywistym (na przykfad chat, IRC, komunikatory, takie jak
Tlen, ICQ, Gadu-Gadu, Skype itp.) oraz asynchronicznym, to znaczygoitym
i odroczonym w czasie (ha przyklad poczta elektroniczna, listy i grupy dyskusyjne).
Komunikacja internetowa, wspomageg wymianeinformacji w relacjach ngdzy-
ludzkich, mae by obfita treciowo dzeki wykorzystywaniu nie tylko tekstu, ale
i zdje¢, dawiekdw oraz obrazu wideo. Uwzglniajac wielkg popularnosd duze mao-
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liwosci sieciowej komunikacji, zapytano réwaieauczycieli o zakres wykorzystywa-
nia przez nich tych nagdzi ICT. Okrélono, jakie miejsce zajmuje internetowa ko-
munikacja w hierarchii podejmowanych przez nauczycieli prac wspomaganych ICT.
Wyniki, zdiagnozowane dane dotyce czstoLi korzystania przez nauczycieli

z sieciowej komunikacji, zawarto w tabeli 2.

Tab. 2. Czstoéé korzystania przez nauczycieli z sieciowej komunikaciji
(rozktad liczebnaosci wg wartosci liczbowych i procentowych)

Poziom istotnéci (hierarchia wanosci)
Wykorzystywanie ICT dd 0 1 2 3 4 5_
sieciowej komunikagji | (Brak) | (najwa- (naj-
zniejszy) mniej
wazny) Razem
N 148 454 169 296 42 7 1116
% 13,3 40,7 15,1 26,5 3,8 0,6 100,0

Dla nauczycieli nargzia i metody umdiwiajace komunikagj internetovy zda-
ja sie wazne. Na pewno korzystanie z sieciowej komunikacji jest napiesze dla
454 (40,7%) badanych, ktérzy oznaczyli komunikat@ pierwszym miejscu. Stano-
wig oni najweksz grupew tej kategorii. Zreszt aby unaoczii na ile jest to wane,
wystarczy spojrz&na najbardziej liczne 3 pierwsze poziomy istotidd, 2 i 3), na
ktorych kcznie uplasowato siaz 919 (82,3%) os6b.gto ci nauczyciele, ktorzy ko-
munikacji sieciowej nadali odpowiednio pierwsze, drugie i trzecie miej$o&dlvpo-
dejmowanych przez siebie dziatav zakresie powszedniego wykorzystywania ICT.
Mato kto w hierarchii wanosci swoich dziatd komunikacg ulokowat na ostatnich
miejscach. Czwarty i pty poziom istotnodi wybrato razem zaledwie 49 (4,4%) nau-
czycieli. Znaléli sie i tacy — niewielka grupa ligza 13,3% — ktérzy komunikacji nie
wybrali w ogdle, informujc tym sposobente ten rodzaj internetowej aktywraie
jest dla nich wany, a mae nawet ich nie dotyczy — to znaczy nauczyciele ci w prak-
tyce zapewne nie korzyséay narzdzi i metod cyfrowej komunikacji. Jednak, ujmu-
jac rzecz globalnie, ma&my stwierdzi, ze nauczyciele w wkszo&Li ceni sobie in-
ternetovs komunikacg, a na co dzie usprawniai swoje dziatania, wykorzystg
poczt elektroniczng listy i grupy dyskusyjne, chaty czy komunikatory itp. Uzyskany
obraz nie dziwi, szczegolnie kiedy przywolamy wi&Hejsze rozwzania dotycgce
motywow, dla ktdrych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej wykorzysoj.
Wsrod przyczyn stosowania ICT w celu utatwienia wykonywania praktycznych zada
zawodowych nauczyciele wyndiali miedzy innymi moiwos$¢ komunikowania si
Z innymi osobami, szczeg6lnie podmiotami edukacji — wymiafermaciji z innymi
nauczycielami, uczniami, rodzicathi Tak wicc badani nauczyciele, wigz zalety
tkwiace w procesie komunikacji interpersonalnej zapddiczonej nakdziami ICT,
przywigzujg duzawag: do tej dziedziny dziataw cyfrowym dwiecie.

14 Zob.: E. Baron-Polazyk, Chmura czy silos?,.s. 219-252 (w podrozdziale 6.5.2. kategpierwsz
»~Ja” — nauczyciebraz kategos drug; ,, Ja” — nauczyciel i ,,Oni” — uczniowie)
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3. Informacja (czgstas¢ korzystania przez nauczycieli z cyfrowych r@z do po-
szukiwania i kreowania informacji wedtug zainteresoweasnych)

Egzystowanie w spotecastwie informacyjnym juz samej definicji wymaga od
wspotczesnego cztowieka odpowiednich kompetencji informacyjnych. Dlatego wielki
nacisk ktadzie gi na umiegtnosci w zakresie operowania informadj korzystania
Z nowoczesnychrédet informacji, natomiast istotne stajic wszelkie dziatania zwit
zane z&wiadomym, efektywnym, gdrym i etycznym wykorzystywaniem informacji
cyfrowych. ICT, pelnic role intelektualnego natzlzia stosowanego do rozziywa-
nia zada informacyjnych, wykorzystywana jest w procesie poszukiwania,ggkoz
wania, selekcjonowania, przechowywania, tworzenia i ggognia informacji.
Standard WWW i cyfrowerddki gwarantuj nieskonczony dosp do bogatyclirodet
informacji i kazdy maze st& sie poszukiwaczem i twércinformacji (autorem wie-
dzy). Te dwa procesy w sferze operowania informagjdap sie szczegdlnie wane,
poniewa z jednej strony dajmoZiwos¢ korzystania z wiedzy i efektow pracy innych
0s0b (pozyskiwania podanych informacji z dogpnych z6det, od internautéw, grup,
foréw dyskusyjnych itp.), z drugiej &astrony umaliwiaja czynny i tworczy udziat
w kreowaniu tréci i dzieleniu st wlasry wiedz z innymi (tworzenie informacji cy-
frowych i udosg¢pnianie jej poprzez nagdzia ICT). Zatem w cyberprzestrzeni,
uczestnicgc w procesach poszukiwania i kreowania informaciji, maogie tylko bra
od innych, ale i daw@& tworzy¢ dla innych. Wane jest tu rozrazienie biernego w-
kownika Internetu, czerptego tylko tréci tworzone przez innych, od aktywnego
kreatora wspottworgego wspoétczesnsiee (WEB 2.0, WEB 3.0). Tote zapytano
nauczycieli, ja wag: przywigzuja do pozyskiwania i tworzenia cyfrowych informa-
cji i to nie tylko w ramach profesjonalnych obaukéw, ale i na potrzeby pozazawo-
dowe, wedtug zainteresowazamitowa wiasnych. Ustalone wyniki eztasci korzy-
stania przez nauczycieli z cyfrowych ngizi do poszukiwania i kreowania informaciji
prezentuje tabela 3 i rysunek 3.

Tab. 3. Czstaos¢ korzystania przez nauczycieli z cyfrowych naredzi do poszukiwania i kreowania
informac;ji (rozktad liczebnosci wg wartosci liczbowych i procentowych)

Poziom istotnéci (hierarchia wanosci)
Wykorzystywanie ICT dq 0 1 2 3 4 5
operowania informagj | (brak) | (najwa- (najmniej
zniejszy) wazny) Razem
N 107 601 239 135 30 4 1116
% 9,6 53,9 214 12,1 2,7 04 100,0

Dla badanych nauczycieli stosowanie ICT w celu poszukiwania i kreowania cy-
frowych informacji jesbardzo waine. Ponad potowa (53,9%) respondentow tej dzie-
dzinie aktywnogi nadata pierwsze miejsce, uziajag tym sposobem za najwmiej-
sz3 w swoich codziennych pracach wspomaganych ICT. Wzdacydowangprzewa-
ge liczebndci na tym poziomie (pierwszy, najwaejszy poziom) nad kolejnymi,
uporzdkowanymi poziomami w hierarchii istotrm$ Z uzyskanego, dostegularne-
go, liniowego rozktadu wynikaze zdecydowana wkszosé w sumie a 87,4% nau-
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czycieli, wybrata jeden z trzech pierwszych poziomoéw istathd’ym sposobem ta
spora grupa (wg odpowiednich liczeboioodznaczonych na poziomie pierwszym,
drugim i trzecim) potwierdzitaze wykorzystuje nowoczesne technologie do poszuki-
wania i kreowania informacji w realizacji zadaawodowych oraz w dziataniach
zgodnych z wilasnymi zainteresowaniami. Niewiele oséb {eiie pozyskiwanie

i tworzenie informacji na ostatnich miejscach. Czwartyiyppoziom wanosci razem
odznaczyto zaledwie 34 (3,1%) nauczycieli. Pozostali — to jest te osoby, dla ktérych
operowanie informagj nie ma znaczenia oraz ktére w praktyce nie uczesgtnicz
w procesach pozyskiwania i tworzenia informacji — stagd6% ogétu badanych.

To, ze nauczyciele bardzo cankorzystanie z naezlizi do operowania informagj
wykazano juzwczeniej, kiedy analizowano motywy stosowania ICT (szczegolnie
w kategorii ,Narzdzia” — cyfrowe instrumenty). Jednak, co natg w tym miejscu
podkreli¢, nauczycielskie przendienia skupiaty si gtéwnie wokot profitow tkwa-

cych w procesach pozyskiwania i przechowania informacji, a proces tworzenia i udo-
stepniania tréci byt pomijany. Poréwnanie tych wynikéw sygnalizute, nauczyciele
reprezentuyj raczejbierng postawe uzytkownika Internetu i przedktadgakorzystanie

z tresci tworzonych przez innych nad wiasektywnos¢i dziatania na rzecz wspot-
tworzenia wspotczesnej sieci. Zdiagnozowana postawa nauczycieli nie odstaje od
ogolnych i powszechnych zachofivpolskiego spoteczstwa, na co wskazajinne,
przeprowadzane przez ekspertéw, badania nadposti korzystaniem z Internéfu
Wynika z nich,ze gtéwnie przegidamy strony WWW i kontaktujemyiza posed-
nictwem sieci. Polski internauta jest pasywny, reprezentuje model towarzysko-
-rozrywkowy!’. Tak wiec nauczyciele ogélnie przywiuja bardzo duzawag do ko-
rzystania z nakdzi do operowania informagj ale waniejsze jest dla nich uczestni-
czenie w procesie poszukiwania informacji (pozyskiwanie od innychpanitycypo-
wanie w procesie kreowania ok (tworzenie dla innych).

4. Zajecia dydaktyczne(czestos¢ korzystania przez nauczycieli z ngdtzi ICT
w celu przygotowywania sido zag¢ dydaktycznych)

W aspekcie licznych edukacyjnych zastostoWaTl wymienia s¢ proces naucza-
nia—uczenia g wskazujc na wielk dydaktycznauzytecznos¢komputeréw. W polu
zawodowych zadanauczyciela lgy nie tylko przeprowadzenie z&jdydaktycznych,
ale i wczéniejsze przygotowanie esido nich. Czynnéci przygotowawcze, obejmay
ce sfee¢ organizacyjn, merytorycznai dydaktyczng 3 istotne, poniewawarunkuj
efektywnos¢ procesu ksztatcenia. Praca nauczycielaazavia z przygotowaniemesi
do zag¢ lekcyjnych mog by usprawniona dzki planowaniu i realizowaniu jej za

15 Zob.: E. Baron-Pof&czyk, Chmura czy silos?,.s. 228-231.

16 Badania na zlecenie Agencji Rozwoju Mazowsza przeprowadzili eksperci stowarzyszenia Miasta
w Internecie, Uniwersytetu w Biatymstoku i Centrum Badspoteczno-Marketingowych VIRTU.
Préba 1099 oséb z Mazowsza (z yogieniem Warszawy), zob.: T. Nj@at, Kto ma Internet, a kto ma
problem ,Rzeczpospolita” 2010, nr 109, s. A9.

17 Zob. wywiad przeprowadzony z R. Oryszczyszynem, socjologiem z Uniwersytetu w Biatymstoku,
autorem bada w: T. Nigpial, Polski internauta jest pasywny i szuka rozrywlzeczpospolita”

2010, nr 109, s. A9.
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pomoa narzdzi i metod ICT. Techniki komputerowe mpwspomagé nauczyciel-

skie dziatania w zakresie przygotowywania na przyklad: rocznych i okresowych pla-
noéw nauczania, konspektow (scenariuszy) jednostek metodycznych czy materiatow
dydaktycznych, narzzi diagnozujcych stan wiedzy i umiejnosci uczniéw (kontro-

li, oceny, ewaluacji). W proces przygotowywania @d zag¢ dydaktycznych, z raciji
nauczycielskiej profesji, niejako wpisane jestze@akigte doskonalenie sii samo-
ksztatcenie. Nieustanne podnoszenie poziomu kompetencji zawodowych znacznie
utatwiaj i wzbogaca narzdzia ICT. Dlatego te postanowiono ust&lj jaka wagg
przywigzuja nauczyciele do wykorzystania technik komputerowych do przygotowy-
wania szkolnych za¢. Policzono i zaprezentowanoestos¢ korzystania przez nau-
czycieli z nargdzi ICT w celu przygotowywaniagto zagé¢ dydaktycznych (tab. 4).

Tabela 4. Czstos¢ korzystania przez nauczycieli z naredzi ICT w celu przygotowywania sé
do zaje¢ dydaktycznych (rozktad liczebndci wg wartosci liczbowych i procentowych)

. Poziom istotnéci (hierarchia wanaosci)
Wykorzystywanie ICT d
przygotowywania zaf 0 1 2 3 4 _5 -
dydaktycznych (brak) | (najwa- (najmniej
zniejszy) wazny) Razem
N 51 671 220 133 27 14 1116
% 4,6 60,1 19,7 11,9 2,4 1,3| 100,0

Stosowanie technik komputerowych w celu przygotowywaniasizag¢ dydak-
tycznych nauczyciele uznali zsjwazniejsze podejmowane przez siebie dzialania
w omawianych dziedzinach ICT. Tylko 51 (4,6%) oséb nie wybrato w ogéle tgjigat
stosowania ICT, potwierdzgj, ze praktycznie nie wykorzystjcyfrowych instru-
mentéw do dydaktycznych celéw. Pozostali nauczyciele (95,4%, czyli prawie cata
zbiorowosd wskazali na jaki poziom w hierarchii istotnas. W uzyskanym obrazie
wyraznie wyromia st pierwsze miejsce (poziom 1), ktére zaznaczyt6@,1% bada-
nych uznajcych przygotowywanie g¢ido zag¢ dydaktycznych za najwaiejszy ele-
ment wykorzystywania ICT. Gdyby dokahaestawienia trzech najbardziej licznych
wyboréw (podobnie jak w dwdch poprzednich analizowanych dziedzinach: komuni-
kaciji i informaciji), to tutaj uzyskany wynik liczebrm$(w sumie 91,7% oso6b zazna-
czonych na 1., 2. i 3. poziomie) jest napsgy. Dowodzi to réwnietego,ze profesjo-
nalne dziatania podejmowane w zakresie dydaktyczno-wychowawcgytia $ada-
nych bardzo wane. Nauczyciele bardzo wysoko cedydaktycznauzytecznos¢ICT,

a nowoczesngechnolog poczytuy jako powszednie nagdzie pracygsrodek do rea-
lizacji celéw i zada zawodowych, w tym redzy innymi do przygotowywaniaesido
szkolnych zaj¢. Juzwcze&niej (w rozwaaniach dotyczcych nauczycielskich powo-

dow wykorzystywania ICT, w kategotila” — nauczycief) zauwaono, ze nauczyciele
najczsciej zwracaj uwag na wlasp prag i optymalizowanie zadazawodowych,

w tym na utatwienia i usprawnienia w przygotowywanigl b zagé, w wykonywaniu
scenariuszy lekcji, materiatdw dydaktycznych, sprawdzianéw czy testow. Racji stosowa-

18 Zob.: E. Baron-Pofaczyk, Chmura czy silos?,.s. 220-223.
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nia ICT upatrywano w indywidualnych pgkach i wskazywano na udogodnieniaztak

w zakresie rozwoju zawodowego oraz doskonalenia dydaktycznego warsztatu pracy. Dla-
tego zapewne korzystaniu z ICT w celu przygotowywaniadsi zag¢ dydaktycznych
nauczyciele nadali najwgz wag; w hierarchii podejmowanych dziata

5. Czas wolny (cgstos¢korzystania przez nauczycieli z ICT jako formy dpgnia
czasu wolnego)

Interesugcy, z perspektywy prowadzonych rozwd nad hierarchi waznosci
dziatan, zdaje sj problem korzystania przez nauczycieli z ICT w celudzpgia czasu
wolnego. Méwimy tu o czasie, w ktérym nauczyciele mogglizowd potrzeby po-
Znawcze i zainteresowania, zaspokgjatrzeby kontaktu spotecznego i afiliacji oraz
potrzely zabawy, odpoczywania i regeneracji*silWspotczesne technologie, poprzez
bogat ilosciowo i jakaciowo ofert, stanowa atrakcyjm i zajmupca forme spdzania
czasu wolnego. Nieustanny wzrost oferty ICT zaspakaja potrzeby i zainteresowania
roznorodnych, nawet najbardziej wybrednych grup odbiorcow. Powstaje pytanie: jak
wazne jest dla nauczycieli ggzanie wolnych chwil (czasu po wykonaniu zaaédbo-
wigzkowych) przed komputerem? Czas wolny racjonalnienaqtzeznaczyna r@ne-
go rodzaju zgicia rekreacyjne: 1) wypoczynek (czynny i bierny), regeneskfizycz-
nych i psychicznych; 2) rozrywk ktora sprawia przyjemié; 3) dziatainé¢ spoteczn
0 charakterze dobrowolnym i bezinteresownym; 4) rozwijanie zainterésiowadol-
nien przez zdobywanie wiedzy i amatogsitziatalng¢ artystyczg, techniczy, nauko-
wa czy sportow™. W kazdej z tych sfer maia odnaléc, w wickszej czy mniejsze;
mierze, udziat wspétczesnej technologii. Multimedialne ¢daia ICT, poprzez wieksd
stosowanych baddéw, umdaliwiaja uruchomianie wielorakich rodzajow aktywieg
miedzy innymi aktywné¢ intelektualm, emocjonala, manualg, spostrzeeniows, co
czyni z ICT$rodek zaspokajagy potrzek rekreacji: wypoczynku, rozrywki czy rozwi-
jania zainteresowa Z otrzymanego materialu empirycznego dowiadujerayzsi nau-
czyciele, po wykonaniu obowikow, takich jak praca i czynid zwigzane z codzien-
nym zyciem, take w pewnym zakresie efizap swoéj czas wolny w cyfrowym i wirtu-
alnym $wiecie. Swiadca o tym uzyskane wyniki ujmage czstaié korzystania przez
nauczycieli z nardzi ICT jako formy spezania czasu wolnego (tab. 5).

Tab. 5. Czstos¢ korzystania przez nauczycieli z naredzi ICT jako formy spedzania czasu wolnego
(rozktad liczebnaéci wg wartosci liczbowych i procentowych)

) Poziom istotnéci (hierarchia wanosci
Wykorzystywanie ICT
do sgdzania czasu 0 1 2 3 4 _5 -
wolnego (brak) | (najwa- (najmniej
zniejszy) wazny) Razem
N 481 195 38 69 311 22 1116
% 43,1%| 17,5%| 3,4%| 6,2% 27,9% 2,0% 100,0

1% M. Czerepaniak-WalczakPedagogika czasu wolnego: schole w szkole i poza gsziet]
R. Winiarski (red.),Rekreacja i czas wolny. Studia humanistycZDficyna Wydawnicza tagraf,
Warszawa 2011, s. 206, 207.

20 . Okai, Nowy stownik pedagogicznwyd. ,Zak”, Warszawa 2001, s. 63.
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Nauczyciele na ogét w niewielkim zakresie wykorzystimstrumenty ICT pod-
czas spgzania czasu wolnego. Generalgyj mona powiedzié, ze komputerowe
srodki rekreacji s dla nichmato waine. Gdyby spojrzé na uzyskane dane dwusta-
nowo— wskazujc na tych, ktérzy w ogole nie korzysiaj ICT w celu spgzania cza-
su wolnego (poziom zerowy) i na tych, ktorzy dpgp wolne chwile przed kompute-
rem (pozostate poziomy, od pierwszego dgtggo)— to otrzymamy poréwnywalny
wynik, prawie pét na p6t (43,1% na 56,9%), z przeavgh, ktérzy nadali jaki po-
ziom wanogsi tej formie aktywnogi. Uzyskany rozklad poziomdw istotrmsjest
dos¢ nieregularny — wyrd@tiaja sic dwie dominugce liczebnie zbiorowas. Najwick-
sza liczba, ponad czwartagéz nauczycieli (27,9%), wybrata kategoré w czwartej
kolejno&i, jako przedostatnj czyli mato wang dziatalnos¢ Druga co do liczebnog
grupa (17,5% badanych) ulokowata swoj wybdr na pierwszej pozycji, co ozracza,
srednio co szoOsty nauczyciel uggasgdzanie czasu wolnego od pracy i obgekiow
z pomog ICT za najwaniejsze w hierarchii dziatanie. Symptomy takiego stanu rze-
czy, w tej kategorii dziatg podobnie jak w przypadku gier komputerowych, maz
byto juz odnalg¢ w nauczycielskich przemkeniach nad motywami stosowania ICT.
Nauczyciele, podag liczne powody, dla ktérych w swej praktyce wykorzyst@T,
ani razu nie wskazali na komputeroswedki jako formy spglzania czasu wolne
pogrednio uznajc ten obszar swoich dziataa mato istotny.

Hierarchia waznosci dziatan nauczycieli
w wybranych obszarach ICT

Liczba nauczycieli

Czas wolny
Zajecia dydaktyczne
Informacja
Komunikacja

Gry

Poziom istotnosci

Rys. 1. Cazstosé korzystania przez nauczycieli z naredzi ICT w obszarach:
gier komputerowych, sieciowej komunikacji, operowania informacj,
przygotowywania zagé¢ dydaktycznych, spdzania czasu wolnego

2L 70b.: E. Baron-Pofeczyk, Chmura czy silos?,.s. 219-244.
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Podsumowanie

W celu lepszego zobrazowania hierarchizm@ici nauczycielskich dziafauzy-
skane wyniki (dla 1116 badanych) zgu analizowanych obszaréw zestawiono ra-
zem. Ugto globalnie dane odnagz sé do wykorzystywania ICT w zakresie gier
komputerowych, sieciowej komunikacji, operowania informagrzygotowywania
zaje¢ dydaktycznych i spmdzania czasu wolnego. Przestrzenny rozktagstozi ko-
rzystania przez nauczycieli z ICT w wymienionych dziedzinach prezentuje rysunek 1.

W ogo6lnym ugciu hierarchii wanosci, ustalonej wedtug kolejnok nauczyciel-
skich wyboréw, widé wyrazna dominacg trzech obszaréw stosowania ICT, odzna-
czonych na pierwszym poziomie istofob Stosowanie technik komputerowych
w celu przygotowywania sido zag¢ dydaktycznych nauczyciele uznali za najwa
niejsze dziatanie. Badani, wybiegajna pierwszym miejscu obszar funkcjonowania
dydaktycznego, postrzegajCT przede wszystkim jako nadzie pracy,srodek do
realizacji celow i zada zawodowych. W dalszej kolejngi$ na drugim miejscu
w hierarchii wanosci, nauczyciele ulokowali stosowanie ICT w celu poszukiwania
i kreowania cyfrowych informacji. Operowanie informaacjvediug zainteresowa
wiasnych jest dla nich bardzo wee, ale w podejmowanych dziataniach nauczyciele
reprezentuy raczej bierngostavg uzytkownika Internetu, przedktadgaj proces pozy-
skiwania danych nad proces kreowania i ugmsania informacji. Na trzecim miejscu
nauczyciele osadzili komunikadnternetows, potwierdzajc, ze w wigkszaci ceni sobie
te dziedzirp dziatar i przywigzujg duzg wag: do narzdzi i metod ICT umgliwiajacych
i usprawniggcych wykorzystywanie poczty elektronicznej, list i grup dyskusyjnych, cha-
tow czy komunikatorow. Generaliag, maemy powiedzié, ze sgdzanie czasu wolnego
przed komputerem i cyfrongodki rekreacji g dla nauczycieli mato wae. Nauczyciele
na ogot nie wykorzystajinstrumentéw ICT, aby bawisie i grat. Komputerowe gry$
dla nich mato istotne, a dla wielu nawet w ogtdilwazne. Jednak ciekawe jese poja-
wia sk spora grupa hobbystow, ktorzy podikag, ze jest to co prawda mato istotne (po-
ziom czwarty i paty), ale realizyj te formy. Tak wgc wedtug czstasci korzystania przez
nauczycieli z nakgdzi ICT w wybranych obszarach dziatastalono ich hierarchiistot-
nosci: od najwaniejszych — przygotowywanie zajdydaktycznych, poprzez mniej wee
— operowanie informagji siecions komunikacg, do mato i najmniej wanych — spdza-
nie czasu wolnego i gry komputerowe.

Objeci badaniami nauczyciele doceniajowoczesne technologie internetéfve
przede wszystkim jako niezgptone i niewyczerpanerodio wiedzy wspomagage
realizacg zada dydaktyczno-wychowawczych, ale tu zdecydowanie przedigadaj
uzytkowanie prac innych oséb nad samodzielne tworzenie materiatéw i publikowanie
ich w sieci. Cegstosé¢ korzystania przez nich z nadzi ICT dowodzi,ze Igngdo spo-
tecznogi sieciowej, ale ich pasywna postawa pozostaje w sprzeziznddiltury da-
row”, ideg pracy grupowej i migj zawodu nauczyciela. Istotnym czynnikiem warun-
kujagcym przejawianie aktywnej postawy na polu aplikowania cyfrowychedairz

22 7ob.: E. Baron-Poleczyk, Chmura czy silos?,.s. 174-177, 215.
3 M. CastellsSpoteczéstwo sieci Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2007
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w zyciu codziennym i praktyce szkolnej jest (jak wykazaly baddniadpowiedni
poziom kompetencji i, co za tym idzie (szczegOlnigwietle technologicznego past
pu), permanentny rozwdj zawodowy w celu poszerzania wiadmmamiejetnosci

o nowe trendy ICT. Rozwoj w sferze ICT, ma znaczeniezgiéa osobistego i zawo-
dowego nauczycieli, a ta& dla polityki edukacyjnej i otoczenia szkolnego, w ktorym
pracup”®. Zatem bycie nauczycielem jest réwnawe z aktywnodia poznawcz

i trwajacym przez caf karieg rozwojem zawodowym.
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