International Journal of Language Academy

ISSN: 2342-0251

DO1 Number: Article History:

Received
08/03/2017
Volume 5/2 Received in revised
Tiirkce’nin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 08 /1(;%7'2‘017
2017 April p. 98/115 1?;;;758?7

THE EFFECT OF EDUCATION MODEL Ry
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Abstract

The aim of this study is to analyse the effect of the instruction based on Self-Regulated Strategy
Development Model on improving the story writing skills of the 4th grade students. This study was
performed in a way to include the effects of the practices within this context on the elements of the stories
that the students wrote and on their attitudes towards writing and on their self-efficacies. The study is an
experimental model within the scope of the quantitative research and is a quasi-experimental design with
pre-test — post-test control groups. Application of the study, in which two groups were involved in as
experimental group and control group, took 9 weeks and the stories written by the students, Writing
Attitude Scale, Writing Self-Efficacy Scale and Gradually Scoring Key for the Story Elements were used for
collecting and assessing the data. Arithmetic average, t-test for dependant samples, percentage (%) and
frequency (f) calculations were used for data analysis. As a result of the study, education based on the self-
regulation strategies was found to have positive influences on students’ capacities and levels to utilise the
story elements, their attitudes towards writing and their writing self-efficacies.

Key words: Self-Regulated Strategy Development Model, self regulation strategies, self regulation, story
writing.

Ozet
Bu calisma, ilkokul 4. sinif &grencilerinin hikadye yazma becerilerinin gelistirilmesinde Oz Duizenlemeli
Strateji Gelistirme Modeli ’ne dayali egitimin etkisini arastirmak; bu kapsamda gerceklestirilen
uygulamalarin, 6grencilerin hikayelerinde yer verdikleri hikaye unsurlari ile yazma tutum ve 6z-yeterlikleri
uzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma nicel arastirma yontemi
kapsaminda bir deneme modeli olup oOn-test — son-test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Deney ve kontrol grubu olarak tayin edilmis iki grubun dahil oldugu ¢alismanin uygulama
boyutu 9 hafta stirmus; verilerin toplanmasinda ve degerlendirilmesinde 6grencilerin yazdiklar: hikayeler,
Yazma Tutum Olgegi, Yazma Oz-Yeterlik Olcegi ile Hikdye Unsurlarinm1i Dereceli Puanlama Anahtar
kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimli orneklemler i¢in t-testi, bagimsiz
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orneklemler icin t-testi hesaplamalarindan yararlanilmistir. Calisma ile birlikte 6z dtizenleme stratejilerine
dayali egitimin 6grencilerin hikaye unsurlarina yer verme durum ve diizeylerine, yazma tutum ve yazma 6z-
yeterliklerine olumlu yonde katkilar sagladigi sonug¢larina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ODSG modeli, 6z diizenleme stratejileri, 6z diizenleme, hikaye yazma.

Giris

Yazma, okul 6ncesi dénemde informal olarak baslayip okulla birlikte 6gretime déntisen
asamali bir sUrectir. Gunes (2013) “anlamlar1 zihinde yapilandirma islemi” olarak
tanmimladig1 yazmay: ayni zamanda bir Uretim, iletisim ve ifade araci olarak ele almakta ve
bir aktarma araci olarak nitelendirmektedir. Yazma becerisini mekanik degil, elestirel bir
distinme streci olarak degerlendirmek gerektigini belirten Demirel (2004) ise yazma
becerisinin yazi yazmakla 06grenilecegini ve yazdirmak yoluyla yazma egitiminin
gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. Ilkokul birinci sinifta kazanilmasi hedeflenen
becerilerin Ust siniflara dogru gidildikce gelismesi ve dordtinct sinifta 6grenim géren bir
o0grencinin, temel yazma becerilerini kazanip akici yazma becerilerini kullandigi bir
seviyede olmasi beklenmektedir (MEB, 2009).

Yazi yazarken cesitli metin ttirlerinden yararlanilmakta; bu sayede hem metin ttirlerine
0zgl bazi 6zelliklerin kavranmasi saglanirken hem de bu metin tarleri araciligyla yazma
becerilerinin gelisimi desteklenmektedir. Bu anlamda hikayeler, énemli bir metin ttrt
olarak karsimiza cikmaktadir. Hikayeler, yazma becerisi zayif olan siniflarda sikca
kullanilabilecek metin tirlerindendir (Coskun, 2007, s. 58).Simnifta incelenebilecek sekilde
kisa olmasi; olaya dayali eserlerde bulunan olay, kahraman, yer, zaman, mesaj ve plan
gibi tim o6geleri icermesi bakimindan ilkégretimin her devresindeki Turkce 6gretiminde
hikayelerden yararlanilabilmektedir (Cemiloglu, 2004, s. 32). Bir hikayenin kurgusunda
olmasi gereken baslica ve en Onemli unsurlara iliskin net bir siniflama olmamakla
birlikte, vapilan simiflamalarda 6zellikle olay, karakter, zaman ve mekan kavramlarinin
ortak unsurlar oldugu gortdlmustir (Cramer, 2004; Cesitli, 2004; Hennings, 2000;
Kavcar, Oguzkan ve Aksoy,2011; Parlatir ve Sahin, 2011; Tompkins, 2005; Yildirim,
2010). Akyol (2008) ise hikaye turt metinlerin sahne, ana ve yardimct karakterler,
baslangic olayi, problem, problem cézme tesebbiisleri, sonuc, ana fikir ve tepki olmak lizere
genel olarak sekiz tane unsuru icerdigini ifade etmistir. Sahne, olayin verini, zamanini,
fiziksel cevre Ozelliklerinin nasil olduguna iliskin bilgilerin verildigi ve ana karakterin
genel Ozelliklerivle tanitildigi hikaye unsurudur. Karakterler ana karakter ve yardimct
karakter olarak ele alinir. Bir hikadyede birden fazla karakter olabilmekte; problemin
meydana gelmesinde ve problemin coztimlenmesinde en o6nemli gérevi ana karakter
Ustlenmektedir. Hikayede, cozlilmesi gereken temel bir sorun, vani bir problem vardir
problemi baslatan bir baslatict olay bulunur. Problemin céztimtnde, problem cézme
tesebbiisleri olarak adlandirilan birtakim girisimler gerceklestirilir. Nihayetinde olumlu
veya olumsuz, tutarli ve inandirici bir sonuca ulasilmakta ve hikayeden bir ders
cikarilmaktadir. Bazi hikayelerde ana fikir acikca verilmekte; sinif seviyvesi yukseldikce
ipuclariyla bulunabilir sekilde de sunulabilmektedir. Hikayenin sonunda ise iki tur
tepkiyle karsilasilir: Ana karakterin tepkisi ve okuyucu olarak Ogretmenin tepkisi. Ana
karakter olumlu veya olumsuz tepkilerde bulunabilir. Tepkiler acikca belirtilebilecegi gibi
cikarim vaparak da anlasilabilmektedir. Ogretmenin tepkisi ise hikayenin dili ile verilen
mesajin 6grencilerin seviyesine uygunlugu yéntinde olmalidir (s. 158-159).

Hikayeler tizerinde yapilan calismalar incelendiginde, calismalarin btiytik bir bélimunde
hikayelerden faydalanarak bir takim becerilerin kazandirilmaya calisildigi, 6grencilerin
hikaye yazma becerilerini gelistirmek amaciyla cesitli yontemlerin uygulandig ya da

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkce’nin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 98/115



TN Beyhan CAN & Firdevs GUNES

hikaye yazma ve hikaye unsurlarini tanmima becerilerine iliskin mevcut durum
tespitlerinin yapildig1 soylenebilir. Hikayeler araciligiyla cesitli becerilerin kazandirilmak
istendigi calismalarin sadece Turkce dersiyle sinirli olmadig: da goértlmustir. Hikaye
yazma becerileri, hikadye unsurlarina yer verme veya hikaye unsurlarini tanima tzerine
yapilan calismalar (Bastug & Keskin 2013; Izdes, 2011; Kaynas, 2014; Kilic, 2002;
Sallabas, 2007; Sulak, Cevik ve Sénmez, 2015; Takimcigil Ozcan, 2014; Yilmaz, 2008;
Yusul, 2014) incelendiginde, ulasilan bulgularda 6grencilerin istenilen dtizeyde olmadig:
sonuclarina ulasilmistir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli

Yazma becerisinin edinimi ve gelisimine iliskin gerekli bilgi donanimina sahip olmak ve
uygun atmosferin olusturulmasi énemlidir ancak son yillarda tizerinde ¢okca durulan ve
ogrencilerin akademik basarilarinda da katkisi oldugu duistintilen 6z-yeterlik inanci ve 6z
dtizenleme kavramlari 6n plana cikmistir. Yapilan calismalarin ortak noktasi, bireylerin
yazma becerilerini olabilecek en iyi noktaya cikarma gayreti tasimalaridir. Bu amacla pek
cok teori ve model gelistirilmistir. Oz Dtizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG) modeli, bu
modellerden bir tanesidir ve ozellikle son yillarda her alanda 6n plana c¢ikan 6z
dtizenlemeli 6grenme Uizerine kurulmus bir modeldir.

ODSG, Harris ve Graham (1996) tarafindan, oldukca &énemli ve iyi yapilandirilmig
arastirmalar Uzerine temellendirilmis ve 30 yillik bir calismanin Urtnt olarak ortaya
cikmistir. Model, strateji 6gretim slrecinde 6grenme glcligt olsun ya da olmasin
ogrencilerin bilissel, motivasyonel ve akademik 6zelliklerini hassas bir sekilde g6z 6ntinde
bulundurmakta; farkli 6z dtizenleme stratejileri arasinda baglantilar kurarak bu
stratejilerin bir arada kullanilmasina olanak saglamakta ve smnif uygulamalarinda
kolaylik sunmaktadir (Reid, Lienemann ve Hagaman, 2013, s. 31). Ogrencilere yazma
stratejisini 6grenme ve uygulama imkani sunan model alt1 asamadan olusmaktadir
(Graham, 2008; Graham, 2006, s. 203-204; Graham ve Harris, 2006, s. 330-333;
Graham ve Harris, 2005; Harris, Santangelo ve Reid, 2008; Lienemann ve Reid, 2006;
Mason, 2009; Milford ve Harrison, 2010):

1. On bilgileri gelistirme ve harekete gecirme: Ogrencilerin stratejiyi basarili bir
sekilde anlayip 6grenip uygulayacaklarindan emin olmayi gerektiren bu asamada iki
temel adim vardir: Oncelikle stratejinin uygulanabilmesi noktasinda eksikler belirlenip
tanimlanmali; daha sonra strateji 6gretimine iliskin uygulamalara gecgilmelidir.

2. Stratejinin faydalarim1 ve amacini tartisma: Stratejinin amac: ile faydalarinin
belirlendigi ve tartisildig1 asamadir. Bu asamada 6ncelikle 6grencilerin stratejiye inanci ve
uygulamaya katilimi saglanmali, stratejinin faydalari 6grenciye tatmin edici sekilde
anlatilarak 6grencinin gtidilenmesi desteklenmeli ve en sonunda stratejiye ve stratejinin
kullanimina iliskin bilgiler verilerek uygun strateji secimleri gerceklestirilmelidir.

3. Stratejinin kullanimini modelleme: Ogretmenin, stratejinin nasil kullanilacagimi
model olma yoluyla goésterdigi, 6grencilerin stratejik performans hakkinda somut bir
gorsele sahip olmalarini saglayan, stratejinin en 6nemli basamagidir. “Kendi kendine
o6grenme”, “sesli diustinme”, “kendi sozleriyle ifade etme” gibi uygulamalara yer verilmekte;
O0gretmen tarafindan her bir strateji basamaginin “neden” ve “nasil” oldugu
vurgulanmakta; 6zellikle motivasyon ve dayanaklarinin devam ettirilerek, stratejinin nasil

kullanilacag: gosterilmektedir.
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4. Stratejiyi akilda tutma: Modelin en kolay ve en hizli basamagidir. Amag 6grencilerin
uygulanan stratejinin basamaklarini kolay ve hizl bir sekilde hatirlamalarini ve otomatik
olarak kullanmalarini saglamaktir. Bu sayede 6grenciler hatirlamak icin ugrasmayacak
ve tim enerjilerini yazma gérevine harcayacaklardir.

5. Stratejiyi uygularken o6grencileri destekleme: Bu asamada 6grencilerin stratejiye
hakim olma durumlar1 oOgretmenlerce desteklenmekte ve 6grenciler yeni stratejiyi
kullanma sorumlulugunu yavas yavas Ustlenmeye baslamaktadir. Ogrenme cercevesi
olusturulurken isbirlik¢i akran gruplarina, sik sik yapilandirmaci geribildirimlere ve
olumlu pekistirmelere yer verilmesi, bu asamay1 daha etkili hale getirmektedir.

6. Bagimsiz performans: devam ettirme: Bu asamada Ogretmenin ana gorevi
ogrencilerin performansini goézlemlemek; stratejinin etkili kullanimi ile 6grencinin
performansinin dogrulugunu tespit etmektir. Ogrencilerin stratejileri bagimsiz olarak
kullandiklar1 agsamadir.

Modeldeki alti asama art arda uygulanmak zorunda olmadig gibi, 6grencinin ve
O0gretmenin ihtiyaci dogrultusunda yeniden duzenlenebilir, birlestirilebilir, siras1
degistirilebilir, iptal edilebilir veya tekrarlanabilir; bu alt1 asama 6grencinin ihtiyacina
gore sekillenebilir (Graham & Harris, 2005; Uygun, Aktiirkoglu ve Dedeoglu,2014).

ODSG modelinin temel alinarak, yazma becerilerinin gelistirilmeye calisildigi pek ¢ok
calisma mevcuttur. Calismalarin bluytuk bir bolimu, 6zel egitim gerektiren 6grenciler
Uzerinde gerceklestirilmis olmakla birlikte, herhangi bir 6zel egitim ihtiyaci olmayan
ogrencilerin dahil edildigi calismalar da mevcuttur. Calismalardan bazilari (Adkins, 2005;
Akincilar, 2010; Chenard, 2014; Caglayan Dilber, 2014; De La Paz & Graham, 2002;
Flander, 2014; Glaser & Brunstein, 2007; Graham, Harris & Mason, 2005; Hauth;
2007;Meyers, 2015; Nashville, 2010; Saddler & Asaro, 2007; Schnee, 2010; Shora,
2015;Tracy, Reid & Graham, 2009; Uygun, 2012; Valasa, 2015;Zumbrunn, 2010;
Zumbrunn & Bruning, 2012) incelendiginde, calismaya konu olan mevcut yazma
noktalarinda gelisme kaydedildigi géralmusttr.

Incelenen calismalardan elde edilen sonuclar neticesinde, égrencilerin hikdye yazma
becerilerinin hikaye unsurlari bakimindan istenilen seviyede olmamasi; ODSG modelinin,
yapilan arastirmalar cercevesinde yazma becerilerine katkisi bakimindan etkili bir
O0gretim modeli olmasi ve Ulkemizde hikaye yazma becerilerini gelistirici calismalar
icerisinde ODSG modelinin yer almamasi nedenlerinden yola cikilarak bu calismanin
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Calisma ile birlikte ODSG modeli kullanilarak
ogrencilerin hikaye unsurlarini yazma becerilerinin gelistirilecegi; 6grencilerin yazmaya
yonelik tutum ve Oz-yeterliklerinin olumlu yoénde ilerlemesine katki saglanacagi;
ogrencilerin  ODSG modeli cercevesinde gerceklestirilen etkinlik ve stratejilerle,
Ogrenmelerine yeni bakis acilar1 kazandiracaklari dustuntlmustir. Bu kapsamda
calismanin amaci, ilkokul 4. smif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini, Oz
Duizenlemeli Strateji Gelistirme 6gretim modeli kapsaminda gelistirmektir. Calismanin alt
problemleri sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunun hikaye unsurlarina yer verme durumlari bakimindan
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun yazma tutumlari bakimindan 6n test — son test
puanlar: arasinda anlaml bir farkhilik var midir?
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3. Deney ve kontrol grubunun yazma o6z-yeterlikleri bakimindan én test-son test
puanlar: arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Yontem

Bu calisma, nicel arastirma yéntemi kapsaminda bir deneme modeli olup, 6n test — son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmigtir.

Calismada eslestirilmis iki 4. sinif bulunmaktadir. Simiflar seckisiz atama yoluyla, biri
deney digeri kontrol grubu olacak sekilde tayin edilmistir. Her iki grubun én-test puanlar:
belirlenmis ve deneysel stlirece girilmistir. Deney grubuna, Oz Diizenleme Stratejisi
Gelistirme Modeli uygulamalar1 yapilirken kontrol grubunda Turkge Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda ders islenmistir. Dersler deney grubunda arastirmaci tarafindan
islenirken kontrol grubunda grubun simif 6gretmeni tarafindan yurtGtilmus ve slrec
sonunda her iki grubun son-test puanlari elde edilmistir.

Calisma grubu

Calismaya 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Ankara’daki bir devlet
ilkokulunda 6grenim goren toplam 51 6grenci dahil edilmistir. Birinci déneme iliskin
Turkce dersi karne notlar1 (p= 0,76 > 0,05) ile cinsiyet dagilimlar1 (p=0,357 > 0,05)
acisindan, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda anlamli bir farklihik
olmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin demografik bilgileri disinda Yazma Tutum Olcegi, Yazma Oz-yeterlik Olcegi
ve Hikaye Unsurlar1 Dereceli Puanlama Anahtari’na iliskin 6n-test sonuclar1 da dikkate
alinarak, deney ve kontrol gruplarinin denkligi saglanmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yazma Tutum Olcegi”, “Yazma Oz-Yeterlik Olcegi”,
“Hikaye Unsurlar1 Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Ogrenci yazilarini iceren dokiimanlar”
ve “kamera” kullanilmistir.

Yazma Tutum Olgegi: Graham, Berninger ve Fan (2007) tarafindan égrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen Yazma Tutum Olcegi tek faktérli bir
yapiya sahip olup varyansin %52’sini agiklamaktadir. Olgegin Croanbach alfa degeri
.85°dir. Yazma Tutum Olgegi, gerekli izinler neticesinde Can (2016) tarafindan, Tirkceye
uyarlanmistir. 2, 3 ve 4. smifta 6grenim goéren 425 6grenciye uygulanan olcek, kabul
edilebilir dluizeyde aciklama varyansina (%38,20) sahiptir. Tek faktér altinda toplanan
Olcegin uyum indeksleri [x2=132,10, sd=44, X2/sd=3.00, CFI=0.96, NNFI=0.95 ve
NFI=0.95, GFI=0,95 RMSEA=0.068, SRMR=0,046]olarak bulunmustur. Olcege ait
Cronbach alpha degeri .83 olarak hesaplanmistir.

Yazma Oz Yeterlik Olcegi: Graham, Schwartz ve MacArthur (1993) tarafindan
gelistirilmis olup iki faktérlii bir yapiya sahiptir. Olcek, varyansin %48’ini aciklamaktadir.
Faktérlerin Croanbach alfa degerleri .73 ve .69dir. Yazma Oz yeterlik Olcegi, gerekli
izinler neticesinde Can (2016) tarafindan, TuUrkceye uyarlanmistir. 2, 3 ve 4. smiflarda
O0grenim goéren 425 Ogrenciye uygulanan oOlcekteki her bir madde, 4 (tamamen
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katiliyorum) ile 1 (kesinlikle katilmiyorum) arasmnda degisen puanlamalara tabi
tutulmustur. Olcek maddelerinden 3, 4 ve 6. maddeler olumsuz ifade icerdiginden,
analizler éncesinde bu tic madde ters kodlanmistir. Olcek kabul edilebilir duizeyde
aciklama varyansima (% 58,87) sahip olup uyum indeksleri [x2=18,77, sd=9, X2/sd=
2,09, CFI=0.97, NNFI=0.96 ve NFI=0.95, GFI=0,98 RMSEA=0.051, SRMR=0,069] olarak
bulunmustur. 6 madde, 2 fakt6érli bir yapiya sahip olan o6lcege ait Cronbach alpha
degerleri her bir faktor icin sirasiyla .62 ve .67 olarak hesaplanmaistir.

Hikaye unsurlar1 dereceli puanlama anahtar: Can (2016) tarafindan, 6grencilerin
hikaye yazma becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla hikaye unsurlar1 dereceli
puanlama anahtari olusturulmustur. Ogrenciler tarafindan yazilan 68 tane hikaye,
arastirmaci ve bir sinif 6gretmeni tarafindan ayr1 ayrn degerlendirilmistir. Puanlayicilar
arasi glvenirligin smanmas: ile birlikte, iki puanlayicinin birlikte degerlendirmesinin
glvenilir oldugu (r=,76) sonucuna ulasilmistir.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Uygulama sureci, 6n-test ve son-test uygulamalar1 haricinde, haftada 2-4 ders saati
olacak sekilde, toplam 9 hafta strmustir. 9 haftalik uygulama strecinde 6grencilerle
gecirilen stre toplamda 25 ders saatidir. Uygulama sUrecinde amag¢ belirleme, sesli
dustinme, kendini izleme ve kendini pekistirme stratejilerini blnyesinde barindiran
ODSG modeli, “Se¢-Diizenle-Yaz” /SUZ (POW) ile “Kim Nerede Ne Zaman, Ne Ne, Nasil
Nasil / KNN, Ne=2, Nasil=2" (WWW, What=2, How=2) hikaye yazma stratejisinin
semsiyesi altinda devreye sokulmustur. Surec¢ icerisinde, ihtiyaci oldugu dustntlen
dgrencilerle kiictik bir grup olusturularak ek dersler yapilmistir. Ilk énce hikayeler
lUzerinde hikaye unsurlar: tanitilmis; sonrasinda resimlerden yararlanilarak hikaye yazma
calismalarina gecilmistir. Modelin her bir asamasi, sinifin ihtiyaci dogrultusunda devreye
sokulmustur. Model olma basamag: tzerinde titizlikle durulmustur. Kontrol grubundaki
uygulamalar, kontrol gurubunun simnif 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Her iki
grupta da ayni hikaye ve resimlerden yararlanilmistir.

Ogrencilere uygulanan 6lceklerden elde edilen puanlara ait dagiimlarin normallik ve
homojenlik varsayimlarini karsilamayip karsilamadigi test edilmistir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin 6lceklerden ve alt faktorlerinden elde edilen 6n-test ve
son-test puanlari ile hikaye unsurlarina yonelik dereceli puanlama anahtarina ait 6n-test
ve son-test puanlar: arasindaki farkliliga parametrik test ttirlerinden Independent-Sample
(Bagmmsiz Orneklem) T-Testi ile bakilmistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular asagida sirasiyla verilmistir.
1. Hikaye Unsurlarina Yer Verme Durumlarina iligskin On test - Son test Puanlar

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama o6ncesinde ve sonrasinda
yazdiklar1 hikayeler, hikaye unsurlari bakimindan degerlendirilmistir. Her bir hikaye
unsuruna iliskin puanlar ile genel puanlar bazinda, gruplar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir. Verilerin analizi bagimsiz dmeklemler icin t-testi ile
gerceklestirilmistir ve sonuglar Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkce’nin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 98/115



TN Beyhan CAN & Firdevs GUNES

Tablo 2. Hikaye Unsurlar1 On-test Puanlarina {liskin t-Testi Sonuclari

Hikaye Unsurlari Grup N Ortalama S t sd p
Ana karakter Egﬁtezﬂ gg é;é 8:23 1,08 49 053
Yer Kontl 23 115 053 124 40 221
Zaman Romwol 23 117 oag 72 49 476
Baslatici Olay Egﬁfr{)l gg é:g; 8:;; ,88 49 382
Problem Egﬁfr{)l gg }gg 8:28 20 49 846
Problem C6zme Tesebbusleri Eggt?;l gg }:(l)g 8:22 ,97 49 ,337
Somue Kontol 23 096  0ga 56 40 720
Ana Fikir Esgter}zﬂ gg 8% 8:‘7‘5 1,36 49 181
Tepli Kontol 23 087 ogo 04 49 o7
GENEL Kontiol 23 826 305 %7 49 836
*p<,05

Tablo 2 incelendiginde;
“Ana Karakter” unsuru bakimindan deney grubu &égrencilerinin én-test puanlarn ( X

=1,11) ile kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test puanlar: (Y =,78) arasinda t@9=1,98,
p=,053>,05’e gore anlaml bir farklihlk bulunmamaktadir.

“Yer” unsuru bakimindan deney grubu o6grencilerinin 6n-test puanlar (Y=1,32) ile

kontrol grubu égrencilerinin én-test puanlar1 ( X =1,13) arasinda, tuo=1,24, p=,221>,05
gore anlaml bir farkliik bulunmamaktadir.

“Zaman” unsuru bakimindan deney grubu 6grencilerinin 6n-test puanlar: (Y =1,29) ile

kontrol grubu égrencilerinin én-test puanlar1 ( X =1,17) arasinda, tug)=,72, p=,476>,05%
gore anlaml bir farkliik bulunmamaktadir.

“Baslatic1 Olay” unsuru bakimindan deney grubu Ogrencilerinin 6n-test puanlari (Y

=1,07, kismen yeterli) ile kontrol grubu &grencilerinin 6én-test puanlar1 (X =0,87)
arasinda, tu9)=,88, p=,382>,05’e gore anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

“Problem” unsuru bakimindan deney grubu 6grencilerinin 6n-test puanlar: (Y =1,32) ile

kontrol grubu égrencilerinin 6n-test puanlari (X =1,35, yeterli) arasinda, tuo)=,20,
p=,846>,05’e gore anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.
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“Problem Coézme Tesebbusleri” unsuru bakimindan deney grubu O6grencilerinin 6n-test
puanlan ( X =1,14) ile kontrol grubu 6grencilerinin én-test puanlar1 ( X =1,00) arasinda,
tuo9)=,97, p=,337>,05’e gore anlamh bir farklihik bulunmamaktadir.

“Sonu¢” unsuru bakiminda deney grubu o6grencilerinin 6n-test puanlar (Y=1,04) ile
kontrol grubu égrencilerinin én-test puanlan ( X =0,96) arasinda, tug)=,36, p=,720>,05%¢
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

“Ana Fikir” unsuru bakimindan deney grubu 6grencilerinin 6n-test puanlar: (Y =0,21) ile
kontrol grubu égrencilerinin én-test puanlar1 ( X =0,43) arasinda, tu9=1,36, p=,181>,05%
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

“Tepki” unsuru bakimindan deney grubu O6grencilerinin 6n-test puanlari (Y =0,57) ile
kontrol grubu égrencilerinin én-test puanlan ( X =0,57) arasinda, tueg=,04, p=,971>,05%
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Hikaye unsurlarinin kullanimina iliskin olarak, deney grubunda yer alan o6grencilerin

genel puanlarinin (X =9,07),kontrol grubundaki égrencilerin genel puanlarindan( X
=8,26) daha yuksek oldugu goértlmektedir. Ancak istatistiksel olarak deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin hikaye unsurlarina iliskin puanlari arasinda, tue)=,97,
p=0,336>0,05’e gore anlamli bir farklilik olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu
sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 3.Hikaye Unsurlar1 Son-test Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar

Uygulama son-

Hikaye Unsurlan test N Ortalama S t sd P

Ana karakter Eggfr};)l gg }:gj 8:3} 4,35 49 ,000*
Yer ooney il é:g‘;’ 8:2; 360 49  001*
Zaman ooney o }:8411 8:21 3,34 49 ,002*
Baslatici Olay Eggfr}z)l gg }:gé 8:22 1,62 49 112
Problem Eggfr}z)l gg } :Zg 8:;3 2,48 49 ,017*
o come  Deny 25 I 06l a0 a9 oor
Sonug poney 55 100 oo 327 49 002
Ana Fikir peney o 8:‘2‘2 8:23 1,19 49 242
Tepki Esg‘?;l gg 8:2? 8:22 1,48 49 145
GENEL poney 53 shi ooy 427 49 000¢

*p<,05
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Tablo 3 incelendiginde, ana karakter unsuruna iliskin olarak deney grubu 6grencilerinin

son-test puanlarinin (Y =1,54), kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan (Y
=1,04) daha yuksek oldugu gorulmektedir. Son-test puanlar1 arasinda tu9=4,35,
p=,000<,05e gére anlaml farklilik bulunmaktadir. Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Yer unsuruna iliskin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=1,43),kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan (X =0,91) daha yulksek
oldugu gorulmektedir. Puanlar arasinda tu9=3,60, p=,001<,05’%¢ gére anlamh bir farklihik
bulunmaktadir. Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Zaman unsuruna iligkin olarak deney grubu o6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=1,61) ile kontrol grubu o6grencilerinin son-test puanlarindan (Y=1,04) daha yuksek
oldugu gortlmektedir. Puanlar arasinda twu9=3,34, p=,002<,05°e gore anlaml farklilik
bulunmaktadir. Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Baslatic1 Olay unsuruna iliskin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin (

X =1,61), kontrol grubu &grencilerinin son-test puanlarindan ( X =1,35) ytiksek oldugu
gorilmektedir. Ancak istatistiki olarak puanlar arasinda, tue=1,62, p=,112>,05e gore
anlaml farklilik olmadigi gérilmektedir.

Problem unsuruna iliskin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=1,79), kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan (Y=1,43) yuksek oldugu
gorilmektedir. Puanlar arasinda tu9=2,48, p=,017<,05e gore anlamh farklilik
bulunmaktadir. Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Problem Coézme Tesebbusleri unsuruna iliskin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test

puanlarimin (X =1,68), kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan (Y=1,17)
buytk oldugu ve puanlar arasinda ts9=3,01, p=,004<,05’e goére anlamh farklilik oldugu
gorilmektedir. Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Sonu¢ unsuruna iliskin olarak deney grubu o6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=1,57),kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan (Y =1,00) yuksek oldugu ve
puanlar arasinda t@9=3,27, p=,002<,05%e gére anlamh farklilk oldugu gortlmektedir. .
Bulunan fark deney grubu lehinedir.

Ana Fikir unsuruna iligkin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=0,46),kontrol grubu o6grencilerinin son-test puanlarindan (Y=O,22) yuksek oldugu;
ancak puanlar arasinda istatistiki acidan, tu9=1,19, p=,242>,05’¢ gore, anlamlh farklilik
olmadig gériilmektedir.

Tepki unsuruna iligkin olarak deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin (Y

=0,89), kontrol grubu &égrencilerinin son-test puanlarindan (X =0,57) yiiksek oldugu
gorulmekte; ancak istatistiki acidan puanlar arasinda tu9=1,48, p=,145>,05c gore
anlaml farklilik olmadig1 gértilmektedir.

Genel olarak deney ve kontrol grubunda yer alan O6grencilerin hikdye unsurlarini
kullanimina iliskin son-test puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubunda yer alan
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ogrencilerin genel puaninin (Y=12,57), kontrol grubundaki 6grencilerin genel

puanindan (X =8,74) daha ytiksek oldugu gériilmektedir. Istatistiksel olarak deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin hikaye unsurlarina iliskin puanlar arasinda,
tuo)=4,27, p=,000<,05’e gore anlamli bir farklihik oldugu ve bu farkliligin deney grubu
lehine oldugu gérulmektedir

1. Yazma tutumlarina iliskin On test - Son test Puanlar1

Uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan o&grencilere,
yazmaya yonelik tutumlarinin tespit edilmesi amaciyla Yazma Tutum Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark olup
olmadigina yo6nelik olarak bagimsiz érneklemler icin t-testi ile veriler analiz edilmistir.

Tablo 4. Yazma tutumlar: 6n-test puanlarina iliskin t-testi sonugclar:

On-test Grup N Ortalama s t sd P

Deney 28 35,39 3,28 1,09 49 280

Tutum Kontrol 23 36,44 3.51

*.
p<,05
Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda bulunan &grencilerin tutum puanlan (X

=35,39)ile kontrol grubunda bulunan égrencilerin tutum puanlan (X =36,44)arasinda
ta9=1,09, p=,280>,05’¢ gore anlaml bir farklilk olmadigi goérilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin yazmaya yo6nelik tutumlar ile kontrol grubundaki 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmaktadir

Tablo 5. Tutum Olcegi Son-test Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclari

Grup N Ortalama S t sd P
Tutum Deney 28 37,82 3,67 2,92 49 ,005*
Kontrol 23 33,83 6,01

*p<,05

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test tutum puanlar: (

X =37,82) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test tutum puanlan (X
=33,83) arasinda tu9=2,92, p=,005<,05’¢ gore anlaml bir farkliik oldugu gértilmektedir.
Bu anlaml farklilik, deney grubunda bulunan 6égrencilerin yazmaya iliskin tutumlarinin,
kontrol grubunda bulunan o6grencilerin tutumlarindan daha yuksek olmasindan
kaynaklanmaktadir.

2. Yazma Oz Yeterliklerine iliskin On test - Son Test Puanlar1

Uygulama oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
yazma 6z-yeterliklerine iliskin bulgular elde edilmistir. Veriler bagimsiz éreklemler icin t-
testi ile analiz edilmis ve elde edilen puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir.
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Tablo 6. Yazma Oz-Yeterligi On-test Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar1

On-test Grup N Ortalama s t sd p
Deney 28 5,18 1,63

Planlama/yazma Kontrol 23 6,00 1,57 1,82 49 ,075

N . Deney 28 8,68 1,52

Uretim/dtizenleme Kontrol 23 7,96 2,25 1,37 49 178

. D 28 13,86 1,84

Oz-yeterlik Genel eney 19 49 851
Kontrol 23 13,96 1,92

*p<,05

Tablo 6 incelendiginde 6z-yeterlik planlama/yazma faktértne iliskin, deney grubunda yer
alan égrencilerin ortalama puanlar ( X =5,18) ile kontrol grubunda bulunan égrencilerin

ortalama puanlari (Y =6,00) arasinda, tu9=1,82, p=,075>,05’¢ gore anlamh bir farklilik
olmadigi; oz-yeterlik uretim/dtizenleme faktériine iliskin, deney grubunda yer alan

dgrencilerin ortalama puanlar1 ( X =8,68) ile kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama

puanlar ( X =7,96) arasinda, tuo)=1,37, p=,178>,05’¢ gére anlaml bir farklihk olmadigi;
oz-yeterlik oOlceginin geneline iligkin olarak deney grubunda bulunan 6grencilerin

ortalama puanlart (X =13,86) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ortalama

puanlan ( X =13,96) arasinda, tu9)=,19, p=,851>,05%¢ gére anlaml bir farklilik olmadig
gorulmektedir.

Tablo 7. Yazma Oz-Yeterligi Son-Test Puanlarina iliskin t-Testi Sonuclar

Son-test Grup N Ortalama S t sd P

Planlama/yazma gsg‘fr};l gg ?:4212 } :23 3,64 49 ,001*
Uretim/ dizenleme ooney | gg 170,5%7 (1):2; 10,70 49 ,000%
Oz-yeterlik Genel ooney | gg }Z:?g é?;‘ 8,73 49 ,000*

*p<,05

Tablo 7 incelendiginde planlama/yazma icin 6z-yeterlige iliskin, deney grubunda yer alan
dgrencilerin ortalama puanlar (X =9,25) ile kontrol grubunda bulunan &égrencilerin

ortalama puanlan ( X =7,30)arasinda, ts9=3,64, p=,001<,05’¢ gére anlaml bir farklilik
oldugu; o0z-yeterlik Uuretim/duzenleme faktértine iliskin, deney grubunda yer alan

dgrencilerin ortalama puanlari (X =10,57) ile kontrol grubunda bulunan égrencilerin

son-test ortalama puanlar1 ( X =7,30) arasinda tu9=10,70, p=,000<,05% gére anlamh bir
farklilik oldugu; 06z-yeterlik Olceginin geneline iliskin olarak deney grubunda bulunan
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dgrencilerin ortalama puanlart ( X =19,82) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

son-test ortalama puanlan ( X =14,78) arasinda tuo)=8,73, p=,000<,05% gére anlamli bir
farkliik oldugu goértulmektedir. Faktérler bazinda ve o6lcegin geneline iligkin ulasilan
anlamh farkliliklar, deney grubu 6grencilerinin son uygulamaya ait 6z-yeterlik algilarinin,
kontrol grubu o6grencilerinin son uygulamaya ait 06z-yeterlik algilarindan yuksek
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Arastirma sonugclari ti¢ baslik altinda toplanarak asagida siralanmistir

1.Hikiye Unsurlarina Yer Verme Durumuna iliskin Sonuclar: Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin hikaye unsurlarinin kullanimina iliskin 6n-test puanlar:
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmamakla birlikte son-test puanlar:
arasinda anlaml farklhihklar géralmustir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ana karakter, yer, zaman, problem durumu, problem ¢ézme tesebbusleri ve
sonu¢ unsurlarini kullanmalari bakimindan, deney grubu lehine anlaml farkliliklar
mevcuttur. Baslatici olay, ana fikir ve tepki unsurlarina iliskin olarak ise deney grubu
ogrencilerinin son-test puanlar1 kontrol grubunun puanlarindan daha ytksektir; ancak
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihik bulunmamaktadir. Ancak genel
olarak deney ve kontrol grubunda yer alan 06grencilerin son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur ve bu farklilik deney grubu lehinedir.

2.Yazma Tutumlarina iliskin Sonuclar: Deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma
tutumlarina iligkin 6n-test puanlar ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin 6n-test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik bulunmamakla birlikte; deney
grubunda yer alan o6grencilerin yazma tutumlarina iliskin son-test puanlari, kontrol
grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan daha yuksektir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin yazma tutumlarina iliskin son-test puanlar: ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

3.Yazma Oz-yeterliklerine iliskin Sonuclar: Deney grubunda yer alan &grencilerin
yazma Oz-yeterliklerine iliskin 0©n-test puanlar1 ile kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerinin On-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik
bulunmamakla birlikte deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma 6z-yeterliklerine
iliskin son-test puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarindan daha
yuksektir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma 6z-yeterliklerine iliskin son-test
puanlari ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son-test puanlari arasinda anlamli bir
fark vardir.

Arastirmanin sonuclari, ODSG modeli kapsaminda gerceklestirilen hikaye yazma
uygulamalarinin 6grencilerin hikaye yazma becerilerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve
yazma 6z-yeterliklerine olumlu katkilar sagladig1 yéntindedir. Arastirma bulgulari, ODSG
modeli ile gerceklestirilen uygulamalarin, sinif dizeyi fark etmeksizin, 6grenme glgliga
olsun veya olmasin ¢alismaya katilan 6grencilerin yazma becerileri tizerinde etkili oldugu;
hikaye edici metinler Uzerine yapilan calismalarda strateji odakli hikaye yazma
uygulamalarinin, O6grencilerin hikaye unsurlarina yer verme ve hikaye unsurlarinin
yeterlik diizeyine olumlu katkilar sagladigi yéntindedir. Uygulama sonuglari Zumbrun
(2010), Adkins (2005), Flander (2014), Meyers (2015), Hauth (2007), Schnee (2010),
Valasa (2015), Staal (1992), Schwankl (2011),Caglayan Dilber (2014), Shora (2015),
Nashville (2010), Chenard (2014), Uygun (2012), Staal (1992), Akincilar (2010), Ferrari,
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Bouffard ve Rainville (1998)'in ODSG odakl stratejileri iceren calismalarinin sonuclariyla
paralellik gostermektedir.

Arastirma bulgulari, ODSG modeli ile gergeklestirilen yazma uygulamalarinin,
ogrencilerin yazma tutumlarina ve yazma Oz-yeterliklerine olumlu katkilar sagladig:
yonlindedir. Arastirmanin son-test bulgulari, tutum veya 6z-yeterlik boyutunda,
Caglayan Dilber (2014), Uygun (2012),Akincilar (2010), Zumbrun (2010), Graham,
Berninger ve Fan (2007), Zimmerman ve Bandura (1994),Zimmerman & Martinez-Pons
(1990), Takimcigil Ozcan (2014), Schnee (2010)’in calismalarinin sonugclariyla paralellik
gostermektedir.

Uygun (2012), ODSG 6gretiminin ortaokul égrencilerinin trettikleri tartismaci metinlere
etkisini incelemis ve uygulamalar neticesinde 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda
anlamh farkliiga ulastiklarini tespit etmistir. Caglayan Dilber (2014), ODSG 6gretim
modeliyle olusturdugu 6gretim programinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin urettikleri
tartisgmacit metinlere etkisini incelemis; Ogrencilerin derse yo6nelik olumlu goérisler
gelistirdikleri sonuclarina ulasilmistir. Zumbrun (2010), ODSG modelinin etkililigini test
ettigi calismasinda, calisma boyunca butin o6grencilerin olumlu tutum gelistirdikleri
sonuglarma ulasmistir. Schnee (2010), ODGS dtizeltme stratejilerini  kullandig
calismasinda o6grencilerin yazmaya iliskin genel tutumlarinin arttigini tespit etmistir.
Graham, Berninger ve Fan (2007), birinci ve Giciinct simifa giden ilkokul 6grencilerinin
yazma becerisi edinimi ile yazmaya yonelik tutumlari arasindaki etkilesim yéntina tespit
etmeyi amacladigl calismasinda, tutum ile edinim arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
sonuca ulasmistir.

Akimncilar (2010), ODSG modelini kullandi§1 yazma calismalar1 sonucunda égrencilerin
yazma konusunda kendilerine giivenlerinin arttigini tespit etmistir. Takimcigil Ozcan
(2014), ilkogretim Ogrencilerini yazma motivasyonlar: ile hikaye yazma becerilerini
degerlendirmis ve hikaye yazma becerisi ile yazma motivasyonu arasinda anlaml bir iligki
oldugunu, yazma motivasyonu yuksek olan 6grencilerin yazma becerilerinin de yutksek
oldugu sonuclarina ulagmistir. Zimmerman ve Bandura (1994) yaptiklari calismada,
yazmada 6z-yeterlik inanci olan Universite 6grencilerinin yazi kalitesi, hedef belirleme ve
yazma becerisindeki kisisel potansiyellerini bliyik oranda o6nceden gosterebildiklerini
tespit etmislerdir. Zimmerman & Martinez-Pons (1990) calismalarinin sonucunda ise
yeterlik algisi ile strateji kullaniminin gelisiminde artis gbézlemlenmis ve egitime katilan
siniflarin yeterlik inanci ve strateji kullanimi arasinda o6nemli iliskiler oldugu tespit
edilmistir (akt. Zimmerman, 2000)

Yapilan calismalar neticesinde arastirmacilara ve uygulayicilara sunulabilecek oneriler
asagida siralanmistir:

1. ODSG modeli kullanilarak gerceklestirilen hikdye yazma calismalarmnin, 4. smif
deney grubu ogrencilerin hikayelerinde yer verdikleri hikaye unsurlar ile yazma
tutum ve Oz-yeterliklerinde olumlu katkilar sagladigi goértilmustiur. Hikaye yazma
calismalarinda bu modelden yararlanilabilir.

2. Calisma, 4. smuf duzeyindeki oOgrencilerle gerceklestirilmistir. Hikaye yazma
becerilerinin gelistirilmesi icin, ODSG modeli cercevesinde, farkli sinif diizeylerinde
ogrencilerle calisilabilir.

3. ODSG modeli kapsamindaki stratejilerden faydalanarak, farkli metin tiirlerine
yonelik yazma calismalar: gerceklestirilebilir.
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4. Derslerde, hikaye unsurlarinin bitlinine yer veren hikaye edici metinlerin
kullanimina 6zen gosterilmeli; Ozellikle ders kitaplarinda yer alan hikayelerin bu
yonde olmasina dikkat edilmelidir.

5. Calismalarin, kugik gruplar esliginde yapidiginda daha verimli olacag:
dustntlmektedir.

6. Hikaye yaziminda grafik duizenleyicilerden-organize edicilerden yararlanilmali ve
ogrencilerin yazma Oncesi planlama ve diizenlemeye iliskin asamalar tizerinde daha
uzun stre durulmalar: saglanmalidir.

7. Ogrencilere kendilerini degerlendirme 6lctitleri olusturulmali; yazma calismalar
sonrasinda 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat taninmalidair.

8. Smifca - grupca yazma calismalarina daha cok zaman ayrilmalhdir.

9. Ogretmenler, 6grencilerin 6z-yeterliklerinin ve yazma becerilerinin gelismesinde
model konumundadir. Her bir metin tlrtine iliskin veya baska yazma goérevlerinde,
o6gretmenlerin 6z dlizenleyici model olmalar: hususu dikkate alinmalidir.
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