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Abstract

One of the main purposes of using interactive boards in educational environments is to enable students to
participate more actively in class by addressing more sensory organs and thus to create permanent learning
and to ensure the students gain the knowledge and skills aimed during classes. From the viewpoint of
Turkish lessons, it is expected that the students will participate more actively with auditory and visual
stimuli so that they will have more emphaty and interest to the lessons and positive attitudes towards the
lesson.

An attitude scale is needed to measure how interactive boards are effective on students' interest, love and
desire for Turkish lesson. For this reason, it was aimed to develop a scale which would determine the
attitudes of secondary school students towards interactive board usage in Turkish lessons.

The draft scale consisting of 20 items was formed by conducting a field survey and taking opinions of the
experts. The validity and reliability studies of the 5-point Likert-type draft scale were conducted by applying
150 students from a public school in 2016-2017 academic year. The scope validiation of the study was
provided by expert opinions. 4 items were subtracted from the factor analsis applied for the construct
validity, and a 3 subscale scale consisting of 16 items explaining 54.679% of total variance between factor
loadings of .816 - .519 was obtained. 10 of the scale items contain positive and 6 of them contain negative
statements. The Kaiser-Meyer-Olkin score was obtained as (0.88), and the Barlett test significance value
was gained as (x2 = 1296,143, sd = 190, p <.000). Pearson correlation coefficients were calculated to
determine the relationship between the sum of the items in the scale and the factors. The internal
consistency coefficient of Cronbach-alpha was 0.871. Reliability and validity studies indicate that the scale
has useable features. This scale of which validity and reliability studies are executed, is thought to make
contribution to the field.

Key words: Interactive board, Turkish lesson, attitude scale, validity, reliability.

Ozet
Etkilesimli tahtalar1 egitim-6gretim ortamlarinda kullanmanin temel amagclarindan biri, 6grencilerin daha
fazla duyu organina hitap ederek derse aktif katiimlarini saglamak ve boylece kalici 6grenmeler
gerceklestirip derse yonelik bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirmaktir. Turkce dersi acisindan
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bakildiginda ise 6grencilerin isitsel ve gorsel uyaranlarla dersi aktif olarak katilmalariyla dersi daha fazla
sevmeleri, derse daha fazla ilgi duymalari ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeleri beklenir.

Etkilesimli tahtalarin 6grencilerin Turkce dersine karsi olan ilgi, sevgi ve isteginde ne derece etkili oldugunu
olemek icin bir tutum o6lcegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyactan hareketle calismada ortaokul
ogrencilerinin Turkce dersinde etkilesimli tahta kullanimina yoénelik tutumlarini belirleyen bir olcek
gelistirmek amaclanmaistir.

20 maddeden olusan taslak 6l¢ek, alan taramasi yapilarak ve uzman gorusleri alinarak olusturulmustur.
5’1 likert tipi taslak 6lcegin gecerlik ve guvenirlik calismalari, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir devlet
okulunda égrenim géren 150 dgrenciye uygulanarak yapilmistir. Olgegin kapsam gecerligi uzman gortisleri
ile saglanmistir. Yap: gecgerligi i¢cin uygulanan faktor analizi ile binisik olan 4 madde ¢ikarilip 16 maddeden
olusan ve faktor yukleri .816 - .519 arasinda, toplam varyansin %54,679unu acgiklayan 3 alt boyutlu bir
6lcek elde edilmistir. Olcek maddelerinin 10 tanesi olumlu 6 tanesi olumsuz ifade igermektedir. Olgegin
Kaiser-Meyer-Olkin degeri (0.88), Barlett testi anlamlilik degeri (x2=1296,143; sd=190, p<.000) seklinde
bulunmustur. Olcekte yer alan maddelerin toplami ile faktérler arasi iliskiyi belirlemek icin Pearson
korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Cronbach-alpha i¢ tutarlilk katsayisi 0.871°dir. Guvenirlik ve
gecerlik calismalari, 6lcegin kullanilabilir 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Gegerlik ve guvenirlik
calismasi yapilan bu 6lgegin alana katk: saglayacag: dustintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, Turkce dersi, tutum 6lgegi, gecerlik, gtivenirlik.

Giris

Turkce dersi bir ana dili dersidir. Bireyin ve dolayisiyla toplumun bir btitlin olarak tim
yonleriyle gelisebilmesini saglayan unsurlardan biri de ana dile olan hakimiyettir. Bireyin
egitim hayati boyunca edindigi birikimlerin temelinde ana dili yeterliligi vardir. Turkce
dersi ana dili dersi oldugundan dolayr hem dogrudan Turkee ile ilgili bilgi ve becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda hem de diger derslerin 6gretiminde kullanilmaktadir. Bu
durum dersin énemini artirmaktadir (Topcuoglu Unal ve Kése, 2014: 235). Ana dili
becerisini kazanmis bireyler anlama, anlatma ve uretme gibi yeterliliklere sahip
olacagindan toplum icinde karsilastiklari sorunlar1 rahatca anlamlandirabilir, her turlt
duygu, dustnce, istek ve sikayetlerini zorluk cekmeden anlatabilir ve edindikleri birikimle
toplumu gelistirebilecek tiretimler ortaya koyabilirler.

Turkce dersi ile ilgili diizenlenen son program Tirkce Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim
Programi’dir. Program; O6grencilerin bir 6mur kullanabilecekleri dil becerilerini
kazanabilmeleri, bu beceriler sayesinde kendilerini ve icinde bulunduklari toplumu
butinctl olarak gelistirmeleri icin buttinlik halinde yapilandirilmistir (MEB, 2015: 3).
S6z konusu programa daha 6nceki Turkce dersi 6gretim programlarinda yer almayan
“vizyon” ifadesi girmis ve programin vizyonu belirlenmistir. Bilgi teknolojileriyle ilgili
olarak: Bilgi teknolojilerini gtivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve
paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015: 3) seklinde belirlenmis
vizyon ifadesi ile bilgi teknolojilerinin kullanimi bir hedef olarak programda yerini
almistir.

Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arac gereclerle
bunlara iliskin bilgilerin tiimiti (URL-1) olarak tanimlanan teknoloji kavrami c¢agimizda
hayatimizin her noktasinda kendini géstermektedir. 21. Yazyil bu bilimsel ve teknolojik
gelismelerle bilgi ¢agi olarak da adlandirilmaktadir. Bu ¢agda bilgiye erisim yontemleri,
sekli ve hizi sik sik degismektedir. Tim bu degisimler ve gelisimler 1siginda gliinimuiz
okullarina dusen goérev bilgiye ulasma ve bilgiyi hayatinda etkin sekilde kullanma
yetenegine sahip bireyler yetistirmektir (Seferoglu, 2009: 1). Teknolojiyle dtinyada
gerceklesen hizli degisim ve gelisimden egitim sistemlerinin de etkilenmemesi mimkutn
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degildir. Egitim sistemlerinin bu hizhi degisime ayak uydurabilmesi ve c¢agin gerisinde
kalmamas: teknolojinin sundugu imkanlarin egitim sistemine aktarilmasi ve egitimde
kullanilmasiyla saglanabilir (Balci, 2013: 856).

Gunumuzde egitim ve 6gretim anlayisi eski yontemlerin kullanildig: klasik 6gretimden
hizla uzaklasarak teknoloji destekli modern egitime dogru yol almaktadir (Alakoc, 2003:
44). Ulkemizde gelisen teknolojilerin egitim ve 6gretime uyarlanmasi adina atilmis en
buytk adimlardan biri 2010 yiindan bu yana Milli Egitim Bakanlig ve Ulastirma
Bakanhginin ortak calismasiyla yurtitiilen Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi'dir. FATIH Projesi olarak da bilinen proje, egitim ve égretimde firsat esitligini
yakalamak ve okullarimizdaki teknolojiyi gelistirmek icin bilisim teknolojileri araclarinin
ogrenme-06gretme slrecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi i¢in baslatilmistir (URL-2). Proje hedefi olarak Tablo 1’dekiler 6n
gortulmektedir (URL-2).

Tablo 1. Fatih Projesi Hedefleri

Bir adet ¢ok fonksiyonlu yazici | Etkimlegimli tahta Tablet bilgisay Tablet bilgisayar
Alt yapi Kablolu/Kablosuz internet baglantisi | EBA portal EBA portal
Yuksek hizli erigim Sinif yénetimi EBA market EBA market
e-posta hesabi Bulut hesabi
igerik geligtirme stidyosu Dijital kimlik
Bulut hesabi Odev paylagimi
Ogrenim yonetim sistemi (LMS) | e-posta hesabi
Ders notlari paylagimi Bireysel 6grenim materyalleri

FATIH Projesinin siniflara en belirgin yansimasi “Etkilesimli Tahta” olarak adlandirilan
yeni nesil, teknolojik tahtalardir. Etkilesimli tahta: Yesil tahta, beyaz tahta, LED ekran ve
bilgisayardan olusan, stirgiilii beyaz tahta sayesinde LED ekran ve bilgisayart dis
etkenlerden koruyan ve aymi zamanda yazma alam genisleyebilen kendi bilgisayar veya
harici bir bilgisayar ile elektronik icerik ve medyalann LED ekran tizerinden calistirdabildigi
ve her tirlii yazdumun calistirlabildigi kullanict ile etkilesimi olan egitim aract seklinde
tanimlanmaktadir (URL-3).

Klasik egitim-6gretim yontemlerinden modern yontemlere geciste teknoloji, egitim-6gretim
faaliyetlerini fazlaca etkilemistir. Onceleri tebesir, tahta ile sinirlandirilan 6gretim
ortamlar1 ginumuizde modern, teknolojik tahta ve cihazlarla desteklenmistir. Modern
O0gretimin temelinde bireylerin tiim duyularina hitap edilmesi ve bizzat egitim Ogretim
faaliyetlerine yaparak, yasayarak katilmalari esas alindigindan bilgi teknolojileriyle
donatilan simniflar 6grencileri pasif dinleyici olmaktan cikararak 6gretim ortaminin icine
aktif olarak dahil etmektedir. Etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim ortamini daha verimli
hale getirecegi dustunuldtiginden tim siniflara yerlestirilmesi uygulamasina
gidilmektedir (Celik ve Gluindtiz, 2015: 3). Etkilesimli tahtalar sayesinde siniflarda dersler
isitsel ve gorsel olarak islenmekte, 6grenciler tahtada uygulanan cesitli etkinliklerle bizzat
derse katilmaktadirlar.

Egitimde bilgi teknolojileri ve buna baglh olarak etkilesimli tahtalar1 egitim-6gretim
ortamlarinda kullanmanin temel gayelerinden biri, 6grencilerin ¢oklu duyu organlarina
hitap ederek derse aktif katilimlarini saglamak ve boylece daha kalici 6grenmeler
gerceklestirip derse yonelik bilgi ve becerileri 6grencilere kazandirmaktir. Kalici
6grenmenin Ogrenilecek seye karsi olumlu tutum giitmekle kolaylasacag: séylenebilir. Bu
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dogrultuda bireyin 6grenecegi seye yonelik olumlu tutum sergilemesi 6ncelikli beklentidir
(Tataroglu ve Erduran, 2010: 235).

Turkce dersi acisindan bakildiginda 6grencilerin isitsel ve gorsel uyaranlarla derse aktif
olarak katilmalarinin Turkce dersinin beceri alanlarmnin &grencilere daha etkili
kazandirilmasina olanak saglayacagi dustuntlmektedir. Dersi anlayan, anlamlandiran,
aktif olarak derse katilan 6grencilerin o dersi daha fazla sevmesi, ilgi duymas: ve derse
olumlu tutum gelistirmesi beklenir.

Bilgi teknolojileriyle siniflarda yerini alan etkilesimli tahtalarin 6grencilerin Turkce
dersine karsi olan ilgi, sevgi ve isteginde ne derece etkili oldugunu 6l¢mek icin bir tutum
Olcegine ihtiyac duyulmaktadir. Bu ihtiyactan hareketle calismanin amaci ortaokul
ogrencilerinin Turkce dersinde etkilesimli tahta kullanimina yénelik tutumlarini 6l¢cen bir
olcek gelistirmek, bu 6lcegin gecerlik ve glivenirlik calismalarini ortaya koymaktir.

Yontem

Yontem boélimutinde calisma grubu, oOlcek maddelerinin hazirlanmasi, gecerlik ve
guvenirlik calismalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir devlet okulunun 5,
6, 7 ve 8. simiflarinda 6grenim gérmekte olan ve rastlantisal olarak secilen toplam 150
ogrenci olusturmaktadir.

Olcegin Gelistirilme Asamalarn

Olceginin gelistirilmesinde su islem basamaklar sirasiyla uygulanmistir (Karasar, 2014:
141-142):

- Madde Havuzu Olusturma Asamasi,

- Uzman GoOrtisiine Basvurma Asamasi,

- Deneme Asamasi,

- Fakt6r Analizi ve Guivenirlik Hesaplama Asamasi.

Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Madde havuzu olusturmadan o6nce tutum o6lgegi ve madde havuzu olusturulmasi
konusunda bir literatlir calismasi yapilmis ve konuyla ilgili oldugu distntlen calismalar
incelenmistir (Balci, 2013; Celik ve Atak, 2012; Celik ve Guinduiz, 2015; Karasar, 2014;
Kaya ve Aydin, 2011; Tataroglu ve Erduran, 2010; Unal ve Kése, 2014; Zengin,
Kirilmazkaya ve Kececi, 2012). Literatlirde mevcut calismalardan yola cikilarak 6zgtin 25
maddeden olusan deneme 6lcegi olusturulmustur.

Uzman Goriisiine Basvurma Asamasi (Kapsam Gecerliligi)
Kapsam gecerligine sahip bir test, olctlecek davranis alani icin iyi bir davranis

orneklemine sahiptir. Uzman gortisii almak kapsam gecerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan biridir (Byukoézttirk, 2016: 180).
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Hazirlanan 25 maddeli taslak 6l¢cek Turkce egitimi alaninda calisma yapan ¢ 6gretim
uyesinin, UG¢ yuksek lisans 6grencisinin ve Ui¢ Turkce 6gretmeninin gériis ve onerileri
dogrultusunda gbzden gecirilmistir. Uzmanlarin goértis ve oOnerileri dogrultusunda 5
madde elenmis ve toplam 20 madde taslak Olcege alinmistir. Boylece hazirlanan 6lgme
aracinin kapsam gecerligi saglanmaya calisilmistir. Maddelerin 13 tanesi olumlu, 7 tanesi
olumsuz ifade icermektedir. Bu maddeler rastlantisal bir sekilde siralanmis ve 6n deneme
asamasina hazir hale getirilmistir.

On Deneme Asamasi

Bu asamada taslak olcegin dil ve anlasiirlhik acisindan degerlendirilmesi, ortaokul
ogrencilerinin Turkce dersinde etkilesimli tahtaya yoénelik tutumlarimi ortaya koyup
koymadiginin tespit edilmesi amaciyla 6lcek 5, 6, 7 ve 8. sinif kademelerinden on iki
dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin anlayamadiklar1 maddeler yeniden incelenerek
ogrencilerin anlayabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Uygulamanin sonunda 20 tutum
maddesinin yaklasik 15-20 dakika iginde cevaplandirilabildigi belirlenmistir. Son sekli
verilen 20 maddelik taslak 6l¢cek formu gecerlik ve glivenirlik calismalarinin yapilmas: icin
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Faktor Analizi

Olcme araci 57 likert tipi bir élcektir. Olcekte yer alan maddelerin cevap secenekleri, “Hic
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen Katiliyorum”, “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde duzenlenmistir. Maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir.
Olcekteki maddelerin 13 tanesi olumlu, 7 tanesi olumsuz ifadeleri icermektedir. Olumlu
ifadeleri iceren maddeler: 1, 3, 4, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 14, 15, 16, 17 ile olumsuz ifadeleri
iceren maddeler: 2, 5, 8, 13, 18, 19 ve 20’dir. Likert tipi tutum o6lceklerinde tutumlarin
maddelere verilen derecelerin toplami ile hesaplanmasindan dolay: olumsuz maddelerin
1, 2, 3, 4, 5 puana donustUrtlmesi icin istatistik programinin “recode” 6zelliginden
faydalanilmistir.

Olcegin son seklinin uygulama sonuclan istatistik programinda faktér analizine
alinmistir. Bununla 6lcek maddelerinin faktér ytklerini belirlemek ve yapi gecerligini
ortaya koymak amaclanmistir. Olcegin yap1 gecerliligine iliskin bilgi toplamak amaciyla
“Doénusturilmus Temel Bilesenler Analizi’nden faydalanilmistir. Verilerin temel bilesenler
analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Testi (Bartlett's Test
of Sphericity) ile incelenmistir.

Tablo 2. Tiirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olcegine Iliskin Kaiser-
Meyer-Olkin ve Bartlett’s Testi Degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri 0.88
Bartlett Testi Degeri Ki-kare 1296,143
S.d. 190
P 000

KMO degerinin 0.60’tan ytksek olmas: (KMO=0.88, p<0.00) verilerin faktér analizi icin
uygun oldugunu goésterir (Buytkoztirk, 2016: 136). Barlett Kuresellik Testi degeri de
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(x2=1296,143; sd=190, p<.000) anlamli bulunmustur. Her iki sonu¢ da dikkate
alindiginda veri setinin acimlayici faktér analizine uygun oldugu goértilmektedir.

Olcekteki maddelerin hangilerinin &lgekte kalacagma karar vermek amaciyla temel
bilesenler analizi ve varimax dondtrme teknigi kullanilmistir. Buyukéztturk (2016: 134)
faktor analizinde faktér ytuk degerinin 0.45 ya da daha ytksek olmasini se¢im icin iyi bir
Olct olarak gormektedir. Ancak az sayida madde icin bu siir degerinin 0.30’ a kadar
indirilebilecegi belirtilmektedir.

[lk asamada 20 madde Uzerinde faktér analizi uygulanmistir. Madde faktér analizinde
0.32 yuk degeri temel alinmis; séz konusu maddenin birinci faktérde aldig: ytk degeri ile
diger faktorlerden aldigi yuk degerinin farkinin 0.10 ve daha ytksek olmasina
(Buyukoéztiurk, 2016) dikkat edilmistir. Bu 6lcttler dikkate alinarak yapilan faktoér analizi
sonucunda 5, 9, 15 ve 17 numaral toplam 4 madde binisiklik yarattig: icin 6lcekten
cikarilmistir.

1 veya 1’den buyuk olan faktoérler 6nemli faktér olarak nitelendirilir. Maddeler arasindaki
iliskileri az sayida ve en etkin sekilde ortaya koyabilecek faktdér sayisini belirlemek icin
o0zdeger kriterlerinden faydalanilmalhdir (Buayukoztirk, 2016). Calismada o6lcekteki
faktorlere iliskin 6zdeger verilerine bakilmistir. Acimlayic: faktér analizi sonuclarina gore
16 maddeli 3 alt boyutlu 51 likert tipinde bir 6lcek elde edilmistir. Maddelerin 6’s1
olumsuz, 10’u olumlu yargi icermektedir. Olcegin son formunda yapilan analizler sonucu
elde edilebilecek en dustk puan 16, en ytksek puan ise 80°dir. Analiz sonuclarina gére
hangi maddenin ne kadar ytuk degeri aldigi ve madde toplam korelasyonu Tablo 3’te
verilmektedir.

Tablo 3. Faktérlere Yonelik Ozdeger ve Varyans Oranlari

Dondiiriilmiis Kareli Agirliklar Toplami

Faktorler Ozdeger Aciklanan Varyans % Toplam%
1. Olumsuz Tutumlar 3,560 22,250 22,250
2. Ilgi-Motivasyon 2,828 17,677 39,927
3. Istek-Haz 2,360 14,752 54,679

Tablo 3’e bakildiginda alti maddenin bulundugu birinci faktér toplam varyansin %
22,250sini agiklamakta ve 6zdegeri 3,560 olarak goértlmektedir. Alti maddeden olusan
ikinci faktér toplam varyansin % 17,677’sini aciklamakta ve 6zdegeri 2,828 seklindedir.
Dort maddeden meydana gelen Uucltnci faktér toplam varyansin % 14,752’sini
aciklamakta ve 6zdegeri 2,360 olarak tespit edilmistir. Olgegin toplamda % 54,679’unu
aciklamasi, yeterli bir oran olarak dustunulmektedir. Buyukoztirk (2016), aciklanan
varyansin yuksekliginin, ilgili kavram ya da yapinin ne denli iyi 6l¢ctildugiintin gostergesi
oldugunu ifade etmektedir.

Asagida maddelerin faktorlere dagilimlari, faktor ytikleriyle birlikte yer almaktadir:

Tablo 4. Tirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olcegi’nin Acimlayici Faktér
Analizi Bilgileri

Madde No 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
M8* .816
M18* 767
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M13*
M20*
M19*
M2~
M7
M4
M6
M11
M16
M1
M12
M3
M10
M14

718
701
.670
.666
752
.708
.652
.605
.S77
.519
755
734
.659
.601

* Olumsuz maddeleri gésteren bu maddeler 6lcegin tersten okunmaswyyla puanlanmustir.

Tablo 4’te goruldugt gibi 6lcekte yer alan maddelerin faktér ytkleri .816 ile .519 arasinda

degismektedir.

Alt1 maddeden olusan birinci faktérde yer alan maddelerin ytuk degerleri .816 ila .666
arasinda degismektedir. Alti maddeden olusan ikinci faktérde bulunan maddelerin yuk
degeri .752 ila .519 araligindadir. Dért maddenin yer aldigi tictincti faktére ait maddelerin

yuk degeri .755 ila .601 arasindadair.

Faktor analizi sonucunda Olgcekte kalmasina karar verilen tutum maddeleri ile bunlarin

faktor ytikleri Tablo Sa, Sb ve 5c’de gosterilmistir.

Tablo 5a. Tirkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olcegi’nin Birinci

Faktérinde Yer Alan Tutum Maddeleri ve Faktor Yukleri

1. FAKTOR: OLUMSUZ TUTUMLAR

FAKTOR
YUKLERI
M8  Turkge dersinde etkilesimli tahta kullanmanin gereksiz oldugunu .75
dustuntyorum.
M18 Turkee dersinin etkilesimli tahta ile islenmesini hi¢c sevmiyorum. .70
M13 Etkilesimli tahtanin gereksiz bir alet oldugunu distntyorum. .65
M20 Turkce dersini etkilesimli tahtadan islemenin ders basarimi .60
arttirdigini disinmuyorum.
M19 Etkilesimli tahta ile Turkce dersi islerken cok dikkatim dagiliyor. .57
M2 Etkilesimli tahta ile islenen Turkce derslerinde cok sikiliyorum. .51
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Tablo Sa’da gortuldugn gibi alti maddeden olusan birinci faktér incelendiginde maddelerin
tamaminin Tarkce dersinde etkilesimli tahta kullanimina yénelik olumsuz tutumlar
iceren ifadeler oldugu anlasilmis ve faktor, “olumsuz tutumlar ” olarak adlandirilmistir.

Tablo 5b. Turkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olgeginin Ikinci
Faktoériinde Yer Alan Tutum Maddeleri ve Faktor Yukleri

2. FAKTOR: iLGi-MOTIiVASYON

FAKTOR
YUKLERI
M7  Etkilesimli tahtada yapilan Turkce dersi etkinliklerine daha .81
rahat katiliyorum.
M4  Etkilesimli tahta ile islenen Turkce derslerinde derse daha ¢ok .76
ilgi duyuyorum.
M6  Etkilesimli tahta ile Turkce dersi islerken konuyla ilgili 71
resimler /fotograflar derse olan ilgimi arttirtyor.
M11 Etkilesimli tahta ile isledigimiz Turkce derslerinde kendimi .70
daha aktif hissediyorum.
M16 Etkilesimli tahta ile isledigimiz Turkce derslerinde derse daha .67
cok katildigimi distintiyorum.
M1 Etkilesimli tahta ile isleyecegimiz Turkce derslerini sabirsizlikla .66
beklerim.

Tablo 5b’de goértilen alti maddeden olusan ikinci faktoér incelendiginde, Turkce dersi
etkilesimli tahtadan islendiginde derse olan ilgi, katilma istegi, motivasyonla ilgili
maddeler icerdigi gérilmus ve faktor, “ilgi-motivasyon” olarak adlandirilmistir.

Tablo 5c. Turkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi'nin Uctincii
Faktoruinde Yer Alan Tutum Maddeleri ve Faktor Yukleri

3. FAKTOR: iSTEK-HAZ

FAKTOR
YUKLERI
M12 Tum derslerin etkilesimli tahta ile islenmesini isterdim. .75
M3  Turkge derslerinin c¢ogunun etkilesimli tahta ile islenmesini .73
isterdim.
M10 Etkilesimli tahtada vakit gecirmeyi seviyorum. .65
M14 Etkilesimli tahta ile isledigimiz Turkce derslerinde vaktin nasil .60

gectigini anlamiyorum.

Tablo 5c’de gortlen dort maddeden olusan Ug¢uncu faktor incelendiginde maddelerde
etkilesimli tahtada Turkcge dersi islemeye yonelik sevgi, haz, istek gibi tutumlara iliskin
ifadelerin yer aldigi gortlmus ve faktér “istek-haz” seklinde adlandirilmistir. Faktorlerin
isimlendirilmesi asamasinda alan uzmanlarindan goértsler alinmistir.
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Yap1 gecerliligine ek kanit olarak 6lcegin boyutlar1 ve genel toplam puani arasindaki
iligkiler incelenmis olup Pearson Korelasyon katsayilar: hesaplanmistir.

Tablo 6. Olcek Puanlari ile Olciit Arasindaki Korelasyon Analiz Sonuglari

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Toplam
Faktor 1 1 .523** 474 .799**
Faktor 2 .523** 1 .512*%* .866**
Faktor 3 474+ .512%* 1 .782*%*
Toplam .799** .866** .782%* 1

** p<0.01

Tabloda 6'va bakildiginda, olcekten elde edilen toplam puan ile birinci faktdér (r=.79)
arasinda yuksek duzeyde, ikinci faktor (r=.86) arasinda yliksek duizeyde ve Gictinct faktoér
(r=.78) arasinda ytksek duzeyde pozitif bir iliski belirlenmistir. Korelasyon katsayisinin,
mutlak degeri 0.70-1.00 arasinda yuksek; 0.69-0.30 arasinda orta; 0.29-0.00 arasinda
olmasi ise, distk duizeyde bir iliski olarak yorumlanmistir (Buytkoztirk, 2016). Sonug¢
olarak faktorler ile maddelerin toplamlar: arasinda ytksek bir iliski oldugu gézlenmistir.

Giivenirlik ile ilgili Bulgular
Olcegin 6lcmek istedigi 6zelligi ne derece dogru 6lctiigiinii, belirlemek amaciyla Cronbach
Alfa gtvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Olgegin faktérlerine gore ve toplam glvenirligi

Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 7. Turkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yénelik Tutum Olceginin Glivenirlik

Katsayilari
Tiirkce Dersinde Etkilesimli Cronbach Alfa i¢ Toplam
Tahtaya Yonelik Tutum Olcegi Tutarlilik Katsayisi
1. Faktér: Olumsuz Tutumlar a= .854 a=.871
2. Faktér: Ilgi-Motivasyon a=.777
3. Faktér: Istek-Haz a=.713

Turkce Dersinde Etkilesimli Tahtaya Yoénelik Tutum Olcegi incelendiginde &lcegin ic
tutarliik calismasinda o6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisi .871 olarak
bulunmustur. Faktérlere yonelik i¢c tutarlik katsayilari; birinci faktér olan “Olumsuz
Tutumlar” faktérii icin .854 ikinci faktér olan “Ilgi-Motivasyon” boyutu icin .777 ve
lictincl boyut olan “Istek-Haz” boyutu icin .713’tiir. Olcek maddelerinin birbiriyle tutarh
oldugunu ve 6l¢gmek istedigi tutumu yansittigini séylemek mimkiindur.

Tablo 8. Faktérlerin ve Olcegin Alt-Ust Grup Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar:

Faktor N b4 S sd T P
Alt Grup 30 435 664

Faktor 1 40 -5,539 .000*
Ust Grup 40 4,94 ,095
Alt Grup 40 3,67 ,488

Faktor 2 46 -15,076 .000*
Ust Grup 40 4,88 ,148
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Alt Grup 40 3,69 ,611

Faktor 3 46 -11,704 .000*
Ust Grup 40 4,88 ,196
Alt Grup 40 3,90 ,433

Tum Olgek 42 -14,258 .000*
Ust Grup 40 4,90 ,89

*p<0.05

Olcegin glivenirlik analizi icin toplam 6lcek puanina goére belirlenen alt ve tist %2771k
gruplar da karsilastirilmistir. Gruplarin ortalama puanlar: arasinda anlaml bir farkliligin
olup olmadigini test etmek amaciyla 6ncelikle 6z yeterlilik puanlar:1 distkten ytksege
dogru siralanmis; alt ve Ust gruplar tim anketin %27’sini olusturan kirkar kisiden
olusturulmustur. Gruplarin puanlari bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir.
Tablo 7 incelendiginde; tim faktorlerin ve 6lcegin tamaminda, %27°lik alt grup ve Ust
gruplar1 arasinda manidar bir fark gérilmektedir. Bu fark faktérlerin ve 6lcegin alt ve Uist
gruplar ayirt edebildigini gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Teknolojinin hizla gelistigi ginimuizde teknolojik aletler hayatimizin her alanini etkiledigi
gibi egitim ve Ogretim alanini da etkilemektedir. Okullarimiz son yillarda egitim
teknolojilerinin unsurlarindan yogun sekilde faydalanmaktadir. Egitim teknolojilerinin
siniflardaki en gltcli unsuru etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli tahtalarin 6grenciler
Uzerinde derslere yonelik ne tir tutumlar olusturdugu, kullanildig:r derse etki duizeyi,
hem tahtalarin islevselligi hem de O6grencilerin ders basarilar1 ac¢isindan son derece
Onemlidir.

Calisma kapsaminda yapilan literatir taramasinda, Tarkce dersinde etkilesimli tahta
kullanimina yo6nelik 6grenci tutumlarini belirleme adma yapilmis bir 6lcek calismasina
rastlanmamistir. Etkilesimli tahta ile ilgili 6grenci tutumlarini 6lgcen calismalarin buyuk
bolumunun bir 6zel disiplin alanina yénelmeyen genel calismalar oldugu goéralmustir.
Bu baglamda Celik ve Atakn (2012) “Etkilesimli Tahta Tutum Olgeginin Gecerlik ve
Guvenirlik Calismas1” adli calismas: 233 kisiden olusan 6 ve 7. smnif 6grencilerinin
katihmiyla gerceklesmis, 5l likert tipinde 24 madde ve 3 faktérden olusan bir 6lgcme
aracidir. Sunkur, Arabact ve Sanl (2012) “Akilli Tahta Uygulamalart Konusunda
[Ikdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Gértisleri (Malatya ili Ornegi)” adli calismalarinda
Beeland’n (2002) duizenledigi “Bilgisayar Tutum Olgegi’ni Turkceye uyarlayarak
kullanmislardir. Calismalarini ilkégretim ikinci kademede 6grenim géren 277 6grenciyle
surdurmuslerdir. Tirkceye uyarlayip calismalarinda kullandiklar: élgek 5’1 likert tipinde
20 maddeden olusan bir élcme aracidir. Bagci (2013) “FATIH Projesi Cercevesinde
Ortadgretim Ogrencilerinin Etkilesimli Tahtaya Yénelik Goértslerinin Incelenmesi” adl
yuksek lisans tezinde “Etkilesimli Tahtaya Yonelik Gortsleri Belirleme Anketi”
gelistirmistir. 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencilerinden her kademeden yirmiser kisi olmak
lzere toplamda 80 kisi ile gecerlik glivenirlik calismalar: gerceklestirilen anket 571 likert
tipinde 20 maddeden olusan bir 6l¢cme aracidir. Bagcrnin (2013) calismasi tam olarak bir
tutum oOlcegi olmaktan ziyade icinde tutuma yo6nelik maddelerin de bulundugu bir gortis
belirleme anketidir. Bu yonuyle bu calismadan farklilagsmaktadir. Paragrafta bahsi gecen
calismalar basta da belirtildigi gibi 6zel bir disiplin alanindan ziyade etkilesimli tahta ile
ilgili genel calismalardir. Bu durum bahsi gecen calismalari bu calismadan ayiran en
temel farktir.
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Literatirde Tarkce alaninda rastlanmamakla birlikte matematik, fen ve teknoloji, tarih
gibi farkl disiplin alanlarina yénelik hazirlanmis etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6élcen
dlcme araclarina rastlanmistir. Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek (2014) “Fen ve Teknoloji
Dersinde Akilli Tahta Kullaniminin Ogrenci Basarisina ve Dersin Islenisine Yénelik
Tutuma Etkisi” adli calismalarinda gelistirdikleri besli dereceleme Olcegine sahip alti
likert tiirtt madde ve Ui¢c tane de acik uglu sorudan olusan “Akilli Tahta ilgi ve Tutum
Anketi” ni kullanmislardir. Bahsi gecen 6lcme aracinin bu calismada gelistirilen 6l¢me
aracindan en temel farkli, farkl disiplinlere yénelik tutumlar:1 él¢iiyor olmalarinin
disinda, acik ucglu sorular barindirmasidir. Bu calismada acik uglu sorulara yer
verilmemistir. Fen ve Teknoloji dersiyle alakali yapilan bir baska ¢aligma Tarkoglu (2014)
tarafindan gerceklestirilen “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Akilli Tahta Kullaniminin 6.
Smif Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Gorusleri Uzerine Etkileri” adli ytksek
lisans tezi calismasidir. Calismada kullanilmak Utzere arastirmac: tarafindan gelistirilen
“Fen ve Teknoloji Dersinde Akilli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi’nin gegerlik, glivenirlik
calismalar ilkégretim dtizeyindeki 120 6grencinin katilimiyla gerceklesmistir. Calismanin
sonucunda 5l likert tipinde 20 madde ve 2 faktérden olusan 6l¢me araci elde edilmistir.
Bir diger calisma Tataroglu ve Erduran’in (2010) “Matematik Dersinde Akilli Tahtaya
Yénelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi” adli calismalaridir. Bahsi gecen calismada
arastirmacilar calismalarini ortadgretim kurumlarinda 6grenim goérmekte olan 141
ogrenci ile stirdtirmuslerdir. Yaptiklar: calismanin sonunda 5°1i likert tipinde 22 madde ve
4 faktérden olusan “Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yénelik Tutum Olcegi” elde
edilmistir. Baska bir calisma, Unalin (2015) “Ortadgretim Kurumlarinda Tarih
Ogretiminde Akilli Tahta Kullanimina Yénelik Ogrenci Gérusleri” adli yliksek lisans
tezidir. Arastirmacinin calismasinda kullanmak Ttizere gelistirdigi “Tarih Ogretiminde
Akilli Tahta Kullanimina iliskin Ogrenci Gértisleri” adli anket form, 57i likert tipinde 36
madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Paragrafta bahsi gecen o6lceklerin tamami
etkilesimli tahtaya y6nelik olmak ile birlikte farkli disiplin alanlar1 i¢in gelistirilmis 6lcme
araclaridir. Tarkce alaninda etkilesimli tahtaya yonelik hazirlanmis bir tutum o6lcegine
rastlanmayis1 alan adina bir eksiklik olarak gértalmustir. Etkilesimli tahta ile ilgili bahsi
gecen tim calismalar bu calismayla dogrudan ya da dolayli yoldan ilgili olabilecegi
dustincesiyle derinlemesine analiz edilmis ve bu analizlerden hareketle Tlrkce dersinde
etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lcegi gelistirilmesi calismasi1 yapilmistir.

Bu calismada ortaokul o6grencilerinin Turkce dersinde etkilesimli tahtaya yonelik
tutumlarini belirlemeye yonelik bir o6lcek gelistirme, Olcegin gecerlik ve glvenirlik
calismalarini ortaya koyma amaclanmistir.

Olcek gelistirme stirecinde literatiir taramasi yapilmis, konuyla ilgili oldugu diistiniilen
calismalar incelenip bu c¢alismalardan hareketle 6zgiin 25 soruluk taslak olcek
olusturulmustur. Taslak 6lcek uzman goértistine sunulmus ve oneriler dogrultusunda 5
madde elenmistir. Kalan 20 madde 6n deneme icin 5, 6, 7 ve 8. sinif kademelerinden 12
O0grenciye uygulanmistir. Bu asamadan sonra gerekli diizeltmeleri yapilan taslak o6lcek
ayni sinif kademelerinden toplamda 150 6grenciye uygulanmistir.

Olcegin analizleri istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Calismada KMO degerinin
.88 oldugu gorulmektedir. Barlett Kuresellik Testi degeri de (x2=1296,143; sd=190,
p<.000) anlamli bulunmustur. Bu sonuclardan hareketle acimlayici faktér analizine
uygun oldugu goéralmustir. Uygulanan olcekte yer alan 20 madde analiz edilmistir.
Acimlayici faktér analizi sonuglarina gére 16 maddeli 3 alt boyutlu 571 likert tipinde bir
Olcek elde edilmistir. Maddelerin 6’s1 olumsuz, 10’u olumlu yargi icermektedir.
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Yap:r gecerliligine ek kanit olarak oélgegin boyutlari ve genel toplam puani arasindaki
iligkiler incelenip Pearson Korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Olcekten elde edilen
toplam puan ile birinci faktér (r=.79) arasinda yuksek dtizeyde, ikinci faktér (r=.86)
arasinda yuksek duzeyde ve tgclncu faktor (r=.78) arasinda ytksek duizeyde pozitif bir
iliski belirlenmistir.

Olcegin glivenirligini belirlemek icin yapilan i¢ tutarlilik calismasinda élcegin Cronbach
Alfa I¢ Tutarlilk katsayisi .871 olarak bulunmustur. Olgegin i¢ tutarhilik katsayilari;
birinci boyut olan “Olumsuz Tutumlar” boyutu icin .854 ikinci boyut olan “flgi-
Motivasyon” boyutu icin .777 ve {i¢lincii boyut olan “Istek-Haz” boyutu icin .713’tiir. Bu
durumda o6lcegi olusturan maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve 6lgmek istedigi tutumu
yansittigini séylemek mimkutndur.

Olcegin ve faktérlerin ayirt edicilik giictinii belirlemeye yonelik her bir faktér ve dlcek icin
%27 Ust grup ve %27 alt grup Turkce dersinde etkilesimli tahtaya yonelik tutum
puanlari, ortalamalari arasindaki farkin t degeri hesaplanmistir. Bu fark faktoérlerin ve
Olcegin alt ve Ust gruplari ayirt edebildigini géstermektedir.

Olcegin son formunda yapilan analizler sonucu elde edilebilecek en diistik puan 16, en
yuksek puan ise 80’dir.

Bu calismada Turkce dersinde etkilesimli tahtaya yonelik tutum 6lgegi gelistirilmistir.
Calismanin ortaokul 6grencilerinin Tlrkce dersini etkilesimli tahtadan islemeye yonelik
tutumlarini 6lcmede yol gosterici olacag: dustntlmektedir.
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