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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Odakh Akademik Risk Alma
Davramislarinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi

Esat Aver' ve Ozgiil Su Ozenir’

Oz: Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin akademik risk alma davranislarinin bazi degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Bu degiskenler sunlardir: Cinsiyet, sinif diizeyi, ilge, okul tiirii, anne ve
baba egitim diizeyi, ailelerin ekonomik durumu, bir Onceki seneki matematik puanlari. Calismada tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirma evreni, 2014 — 2015 egitim 6gretim yilinda Mersin ili Akdeniz, Mezitli,
Toroslar ve Yenisehir ilgelerinde bulunan ortaokullarda okumakta olan 6grencilerdir. Arastirma 6rneklemi ise bu
okullardan 14 tanesinde okumakta olan 1054 Ogrencidir. Veri toplama araci olarak “Matematik Odaklh
Akademik Risk Alma Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi icin bagimsiz érneklem t testi ve ANOVA
uygulanmistir. Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davranislarinda cinsiyet, okulun bulundugu
ilge, okul tiirii, ailelerin ekonomik durumu degiskenlerine gore fark goriilmezken, sinif seviyesi, anne ve babanin
egitim durumu, bir 6nceki yilki matematik puanlarina goére fark goriilmiistiir.
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Abstract: In this study, secondary school students' academic risk-taking behaviours have been investigated to
understand whether they vary according to some variables or not. These variables are: Gender, grade level,
town, type of school, parents education level, economic status of the family, the previous year's maths scores.
Survey method was used in the study. The population is students who are studying in secondary schools located
in Akdeniz, Mezitli, Toroslar and Yenisehir provinces of Mersin, in the 2014 - 2015 academic year. The
research sample is 1054 students who are studying at 14 of these schools. “Mathematics-oriented academic risk
taking behaviors scale” was used for data collection. Data for the analysis of independent samples t-test and
ANOVA were used. There is no significant variance between maths-oriented academic risk-taking behaviours of
students based on variables such as gender, town, school type and economic status of the family whereas there is
meaningful variance based on variables such as grade level, level of parents education and last year's
mathematics score.
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1. Giris

Akademik risk alma genel olarak; hata yapma durumu g6z oniinde bulundurularak
yaygin olmayan durumlar1 savunmaya ya da kesin ¢oziimleri belli olamayan problemlerle
ugragmaya karsi duyulan isteklilik durumu olarak tanimlanmaktadir (Yildiz, 2012).
Akademik risk alma davraniglar1 genellikle {i¢ baslik altinda toplanmaktadir: Basarisizligi
takip eden olumsuz duygulara egilimi yansitan davranislar, zor siirecleri tercih etme
egilimini yansitan davraniglar, yeniden toparlanma ve etkili olma egilimini yansitan
davramiglar  (Tay, Ozkan ve Akyiirek-Tay, 2009). Tammlar gbz Oniinde
bulunduruldugunda, akademik risk alma davraniginin egitim ortamina olumlu katkisinin
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olacag: sOylenebilir. Ancak akademik risk alma davraniglarinin egitim ortamina olumlu
katk: saglamasi, 6gretmenlerin 6grencilerini gézlemesi ve dogru yonlendirmeler yapmasi
ile miimkiin olabilecektir. Ciinkii akademik risk alma davranislari, 6grencilerin sinif
ortamindaki davramslarim etkileyen 6nemli faktorlerden biridir (Cetin, ilhan ve Yilmaz,
2014). Akademik risk alma davramisim hangi degiskenlerin ne yonde ve ne diizeyde
etkilediginin belirlenmesi, 6grencilerin akademik risk alma davranislarinin desteklenmesi
igin neler yapilmasi gerektigi konusuna 1gik tutabilir (ilhan, Cetin, Oner-Siinkiir ve
Yilmaz, 2013).

Alan yazinda akademik risk alma ile ilgili farkli ¢alismalar yer almaktadir. Bu
calismalar incelendiginde, iliskisel ¢aligmalar (Bas, 2012; Boghetto, 2009; Cetin, Oner-
Siinkiir ve Yilmaz, 2013; ilhan ve Cetin, 2013; ilhan ve Yilmaz, 2014; Oner-Siinkiir,
iThan, Kinay ve Kiling, 2013), 6lcek gelistirme calismalari (Gezer, ilhan ve Sahin, 2014;
ilhan ve Cetin, 2013), bir yontem veya 6grenme yaklasiminin akademik riske etkisini
inceleyen c¢aligmalar (Celik, 2010; Cmar, 2007; Cift¢i, 2006; Yildiz, 2012) goéze
carpmaktadir. S6z konusu ¢aligmalarin iginde fen bilimleri, matematik ve sosyal bilgiler
alanlarina  yonelik ¢alismalar da bulunmaktadir. Matematik alanina yonelik
gergeklestirilen ¢aligmalar incelendiginde, flhan ve Cetin’in (2013) matematik odakli
akademik risk alma davramisimi gegerli ve giivenilir olarak 6lgmeye olanak taniyacak bir
O6leme aract gelistirdikleri, Bas’in (2012) ise kisiligin, motivasyonun, akademik risk
almanin ve {istbiligin lise Ogrencilerinin matematik alanindaki yaratici yeteneklerine
katkisin1 arastirdignr goriilmektedir. Ancak farkli alanlara yonelik gergeklestirilen
caligmalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmekte ve akademik risk alma davraniglarinin
farkli alanlara yonelik incelendigi caligmalarin arttirilmas: gerektigi diisiiniilmektedir.
Ciinkii farkli alanlarin kendine 6zgii dogasindan dolayi, bir derste akademik risk alma
konusunda istekli olan bir 6grenci bir baska derste akademik risk almaktan kaginabilir. Bu
nedenle, akademik risk alma davranisinin genel olarak ele alinmasi, 6grenme siirecindeki
etkisine iliskin yeterince agiklayici bilgi saglamayabilir. Bu durum, akademik risk alma
davranisinin, tutum, motivasyon, 6z yeterlilik vb. bircok duyussal 6zellikte oldugu gibi
alan odakli incelenmesi ihtiyacini agiga ¢ikarmaktadir (ilhan ve Cetin, 2013).

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin akademik risk alma davraniglarmin bazi
degiskenlere gore farklihk gosterip gostermedigi arastirilmistir. Ogrencilerin matematik
alaninda akademik risk alma davraniglarimi ortaya koyan caligmalarin fazla olmamasi
nedeniyle yapilan ¢aligmanin farkli aragtirmacilara 151k tutmasi bakimindan énemli oldugu
diistiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik odakli akademik risk
davramisglarini bazi degiskenlere gore incelemektir. Bu amaca bagli olarak asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gdre matematik odakli akademik risk alma
davranislari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin simif seviyesi degiskenine goére matematik odakli akademik risk
alma davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Ogrencilerin okullarmin bulundugu ilge degiskenine gére matematik odakli
akademik risk alma davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4.  Ogrencilerin okuduklar1 okul tiirii degiskenine gore matematik odakli akademik
risk alma davranislari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine gére matematik odakli
akademik risk alma davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine gére matematik odakli
akademik risk alma davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durum degiskenine gore matematik odakli
akademik risk alma davranislar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Ogrencilerin bir 6nceki yil matematik puanlar1 degiskenine gére matematik
odakli akademik risk alma davranislari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yontem

Calismada Mersin ili merkez ilgelerinde okuyan ortaokul Ggrencilerinin matematik
odakli akademik risk alma davranislarinin incelenmesinde betimsel yontemlerden tarama
yontemi kullanilmistir. Tarama yonteminde mevcut durum, sartlar, ozellikler ortaya
konmaya, betimlenmeye c¢aligthr. Verilerin analizinde, yorumlama ve yorumlama
sonucunda genellemelere varma s6z konusudur (Karasar, 2002).

Bu ¢alisma Mersin ili merkez ilgelerinde bulunan 14 ortaokuldan 5, 6, 7 ve 8. sif
ogrencileri ile sinirhdir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni, 2014 — 2015 egitim 6gretim yilinda Mersin ili Akdeniz, Mezitli,

Tablo 1. Okullarin tiirleri ve bulunduklar ilgeler

Tlcesi Okulun Ad1 Tiiri
Akdeniz  Ulubathi Hasan Ortaokulu Resmi
Akdeniz  Ersoy Ortaokulu Resmi
Akdeniz ~ Cengiz Topel Ortaokulu Resmi
Akdeniz  Fatih Ortaokulu Resmi
Mezitli ITO S. Mehmet Giiglii Ortaokulu Resmi
Mezitli Ahmet Hocaoglu Ortaokulu Resmi
Mezitli Virangehir 75. Y1l Ortaokulu Resmi
Toroslar ~ ODTU Koleji Ozel

Toroslar ~ Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Resmi
Yenisehir Necati Bolkan Ortaokulu Resmi
Yenisehir Dr. Kamil Tarhan Ortaokulu Resmi
Yenigehir  Aliye Pozcu Ortaokulu Resmi
Yenisehir Doga Koleji Ozel

Yenisehir Icel Koleji Ozel
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Toroslar ve Yenisehir ilgelerinde bulunan ortaokullarda okumakta olan 6grencilerdir.
Arastirma Orneklemi ise bu okullardan 14 tanesinde okumakta olan 1054 o6grencidir.
Ormeklemde yer alan okullarmn ilgeleri, isimleri ve tiirleri Tablo 1°de yer almaktadir.
Orneklemde yer alan okullar belirlenirken, ortaokul diizeyinde egitim veren resmi ve dzel
okullarin bulunmasina dikkat edilmistir. Ancak Mersin’in merkez ilgelerinin hepsinde
6zel okul bulunmamasi sebebiyle sadece iki ilgeden 6zel okul dahil edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyet, okuduklar1 sinif, okullarinin bulundugu ilce, okul tiirii, anne ve
babanin egitim durumu, ailenin ekonomik durumu, bir dnceki egitim 6gretim donemi
matematik puanina gore dagilimlar: Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyet, okuduklar1 sinif, okullarinin bulundugu ilge, okul tiiri,
anne ve babanin egitim durumu, ailenin ekonomik durumu, bir 6nceki egitim 6gretim
donemi matematik puanina gore dagilimlari

Say1 Yiizde (%)

Cinsiyet Kiz 494 46,9
Erkek 560 53,1
5. smf 286 27,1
Simf 6. stif 270 25,6
7. simf 289 27,4
8. smif 209 19,8
Akdeniz 222 21,1
flge Mezitli 287 27,2
Toroslar 121 11,5
Yenisehir 424 40,2
Devlet 825 78,3
Okul Tiiri Ozel 228 21,6
Bos 1 0,1
Okuma yazma bilmiyor 18 1,7
Okur- yazar 121 11,5
flkokul mezunu 212 20,1
Annenin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 186 17,6
Lise mezunu 242 23,0
Universite mezunu 248 23,5
Bos 27 2,6
Okuma yazma bilmiyor 9 9
Okur- yazar 85 8,1
flkokul mezunu 173 16,4
Babanin Egitim Durumu Ortaokul mezunu 184 17,5
Lise mezunu 256 24,3
Universite mezunu 329 31,2

Bos 18 1,7
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Tablo 2’nin devami

0-1000TL 305 28,9

1001-2000 TL 184 17,5

2001-3000 TL 164 15,6

L . . 3001-4000 TL 99 9,4
Ailenin Ekonomik Geliri 2001-5000TL 78 74
5001-6000TL 44 4,2

6000TL ve tizeri 138 13,1

Bos 42 4,0

45-55 arasi 128 12,1

2013-2014 Egitim 56-65 arast 114 10,8
Ogretim Yili Matematik 66-75 arast 132 125
Puani 76-85 arast 171 16,2
85-100 aras1 503 47,7

Bos 6 0,6

Aragtirmanin  drnekleminde kiz-erkek sayilart ve sinif seviyelerine gore Ogrenci
sayilarinin dengeli olarak dagildigi goriilmektedir. Anne ve babalarin yaklasik olarak
yarist lise ve liniversite mezunudur.

2.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Clifford (1991) tarafindan gelistirilen ve ilhan ve Cetin
(2013) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan Matematik Odakli Akademik
Risk Alma Olgegi (MOARAO) kullanilmustir. Olgek, Giig Islemleri Tercih Etme (GITE),
Basarisizlik Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE), Basarisizlik Sonrasi Toparlanma
Egilimi (BSTE) boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte 6’s1 olumsuz, 18’i olumlu olmak
iizere 24 madde bulunmaktadir. Olgekteki tepki kategorileri “ Tamamen Katilryorum”,
“Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.
Olgegin giivenirligi ic tutarlik, test yarilama ve test tekrar test yontemiyle incelenmistir.
ilhan ve Cetin (2013) tarafindan gelistirilen 6lcegin ic tutarhik verileri Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3. Olgegin i¢ tutarlik verileri

I¢ tutarhk
Cronbacn (B T
Alpha)
GITE 0,90 0,90 0,96
BSOE 0,74 0,74 0,90
BSTE 0,80 0,79 0,88

MOARAO 0,89 0,74 0,95
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Bu c¢aligmada, Matematik Odakli Akademik Risk Alma Olgegi 1054 ortaokul
ogrencisine uygulanmistir. Olgekten alman en diisiik puan 24, en yiiksek puan 120’dir.
Olgegin ortalamas1 85,08 standart sapmasi 13,24 tiir. Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlihik
katsayisina bakilmistir. GITE boyutunun giivenirlik katsayisi 0,77; BSOE alt boyutunun
giivenirlik katsayisi 0,71; BSTE alt boyutunun giivenirlik katsayisi 0,77 ve 6lgegin genel
giivenirlik katsayis1 0,82°dir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde SPSS 21 paket programi kullanilmigtir. Uygulanan lgek
sonucunda “Tamamen Katiliyorum” tepki kategorisinden baglanarak 5-4-3-2-1; olumsuz
maddeler 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmistir. Her dgrencinin MOARAO olceginden kag
puan aldigini belirlemek i¢in madde puanlar1 toplanmistir. SPSS paket programi araciligi
ile dgrencilerin cinsiyet ve okul tiirline gore matematik odakli akademik risk almalar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yonelik olarak bagimsiz gruplar t testi
uygulanmustir. Ogrencilerin simf seviyesi, ilce, annenin egitim durumu, babamin egitim
durumu, ailenin ekonomik durumu ve gecen seneki matematik dersi puami degiskenlerine
gore matematik odakli akademik risk almalari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigma iliskin olarak tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilarak dagilimin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Uygulamada basiklik ve carpiklik degeri -3<p<+3 araliginda ise ilgili
degisken normal kabul edilmektedir (Kalayci, 2006). Carpiklik katsayist -,145, basiklik
katsayisinin ise ,326 oldugu tespit edilmistir. Dagilimin normal oldugu sdylenebilir.
Varyans homojenliginin saglandigi durumlarda Tukey testi, saglanmadigt durumlarda ise
Tamhane’s testi kullanilmustir.

3. Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci “Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére matematik
odakli akademik risk alma davraniglar1 arasinda anlamli bir farklilik var muidir?” sorusunu
cevaplamaktir. Bu amaca iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyetine gére matematik odakli akademik risk alma davramislari
arasindaki fark

Cinsiyet n X SS t p
Kiz 494 8572 1297
Toplam —=3 ok 560 8451 1347 L9 M4

Kiz ogrencilerin ortalamas: 85,72 iken erkek oOgrencilerin ortalamasi 84,51’dir.
Yapilan t testi sonuglaria gore 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore matematik odakll
akademik risk alma davraniglart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(t(1052)=1,49 ;p>.05).

Arastirmanin ikinci alt amac1 “Ogrencilerin sinif seviyesi degiskenine gore matematik
odakli akademik risk davranislar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir?” sorusunu
cevaplamaktir. Bu amaca iliskin bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.




310 Esat Avei, Ozgiil Su Ozenir

Tablo 5. Ogrencilerin simf seviyesine gore matematik odakli akademik risk alma
davraniglar1 arasindaki fark

- Varyansin Kareler Farkin
n X s Kay)lllagl Toplam KO F P Kaynag
S.smif 286 89,64 12,53 Gruplar 10435,16 3 3478,39 20,96 ,00 5-6
6.smf 270 85,69 12,81 arasi 5-7
7.smf 289 82,41 13,42 Grup ici 174270,77 1050 165,97 5-8
8.smif 209 8174 12,70 6-7
Toplam 1054 85,08 13,24 Toplam 184705,93 1053 6-8

Ogrencilerin sinif seviyesi degiskenine gore matematik odakli akademik risk alma
davranislar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigina iligkin olarak yapilan varyans
analizi sonucunda matematik odakli akademik risk alma davraniginin ile sinif degiskenine
gore farklilastifn goriilmiistiir (F=20,96; p<,05). Varyanslarin homojen olup olmadigina
bakilmistir (Levene=,392; p>,05).

Testin sonucuna gore;

5. siflarla (X =89,64) 6. siiflar (X=85,69) arasinda 5.simflar lehine,

5. siiflarla (X=89,64) 7. smflar (X=82,41) arasinda 5.sinuflar lehine,

5. simiflarla (X=89,64) 8. smflar (X=81,74) arasinda 5.siniflar lehine,

6. smiflarla (X=85,69) 7. smniflar (X=82,41) arasinda 6.simiflar Iehine,

6. stniflarla (X=85,69) 8. siniflar (X=81,74) arasinda 6.smiflar lehine fark goriilmiistiir.

Siif seviyesi arttikca matematik odakli akademik risk alma davranisi Olgek
puanlarinda azalma oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin iigiincii alt amac1 “Ogrencilerin okullarinin bulundugu ilge degiskenine
gore matematik odakli akademik risk alma davranislart arasinda anlamlt bir farklilik var
muidir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu amaca iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin okullarinin bulundugu ilgeye gore matematik odakli akademik risk
davraniglar1 arasindaki fark

v Varyansin  Kareler
X
n 55 Kaynag Toplam KO F P
Akdeniz 222 84,25 11,50 Gruplar 1226,37 3 408,79 2,34 07
Mezitli 287 83,83 13,15 arasi

Toroslar 121 86,84 13,15 Grupigi 183479,56 1050

Yenisehir 424 85,85 14,09

Toplam 1054 85,08 13,24 Toplam 184705,93 1053

Ogrencilerin okullarmin  bulundugu ilge ile matematik odakli akademik risk
davranislar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yo6nelik yapilan varyans analizi
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sonucunda belirtilen degiskenler arasinda anlamli bir farklihik goriilmemistir (F=2,37;
p>,05).

Aragtirmanin dordiincii alt amaci “Ogrencilerin okuduklar1 okul tiirii degiskenine gore
matematik odakli akademik risk alma davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var
mudir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu amaca yonelik bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Okul tiirtine gére matematik odakli akademik risk alma davramiglar1 arasindaki
fark

Okul Tiirii n X ss t p
Resmi 825 8511 12,84
Toplam Ozel 228 8521 1413 0 07

Devlet okullarinin ortalamast 85,72 iken 06zel okullarin ortalamasi 84,51°dir.
Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriine gére matematik odakli akademik risk davramislari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmna iliskin yapilan t testi sonuglarina gore
anlaml bir farklilik gériilmemektedir (t(1051)= -,10; p>.05).

Aragtirmanin besinci alt amaci “Ogrencilerin annelerinin egitim durumu degiskenine
gore matematik odakli akademik risk alma davranislar1 arasinda anlamlt bir farklilik var
mudir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu amaca yonelik bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore matematik odakli akademik risk
alma davraniglari arasindaki fark

Farkin
_ Varyansin Kareler
¢ .
n ss Kayna@ Toplami s.d. KO F P Kaymg
1-Okuma
yazma 18 80,72 12,49 Gruplar
bilmiyor ar:; 4216,09 5 84322 487 00
2-Okur- 121 82,40 10,61
yazar 2
3-Ilkokul 212 84,31 12,83 e
46
4-Ortaokul 187 84,60 12,50
S0 Grup ici 176832,98 1022 173,03
-Lise 242 84,76 14,04
6-Universite 248 88,45 14,13
Toplam 1028 8518 1328 Toplam 181049,07 1027

Annelerin egitim durumuna gore matematik odakli akademik risk alma davranis
arasinda anlamli farkliligin olup olmamasina iligkin olarak yapilan varyans analizi
sonucunda anlamh bir fark goérilmiistir (F=4,87; p<,05). Varyanslarin homojen olup
olmadigina bakilmistir (Levene= 2,74; p<,05).

Testin sonucuna gore;

Okur-yazar olanlarla (X=82,40) iiniversite mezunlar1 (X=88,45) arasinda;

Ilkokul mezunlar1 (X=84,31) iiniversite mezunlar1 (X=88,45) arasinda;
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Ortaokul mezunlar1 (X=84,60) iiniversite mezunlar1 (X=88,45) arasinda iiniversite
mezunlari lehine fark gorlilmiistiir.

Arastirmanin altinci alt amaci “Ogrencilerin babalarinin egitim durumu degiskenine
gore matematik odakli akademik risk alma davraniglart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu amaca yonelik bulgular Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére matematik odakli akademik risk
alma davraniglar1 arasindaki fark

Farkin
n ¥ ss Varyansvm Kareler sd. KO E P Kayna@
Kaynag Toplam
1-Okuma
gialzm”};m o 80,00 100 Gruplar arast 4140,345 5 828,07 4,82 00
2-Okur- yazar 85 81,04 11,57 2-6
3-flkokul 173 84,40 11,17 46
4-Ortaokul 185 83,50 12,57 .
- Grup i¢i 177317,13 1031 171,99
5-Lise 256 85,40 12,83
6-Universite 329 87,53 14,88
Toplam 1037 85,17 13,23 Toplam 181457,47 1036

Babanin egitim durumuna gore matematik odakli akademik risk alma davranisi
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin olarak yapilan varyans analizi
sonucunda belirtilen degiskenler arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (F=4,82; p<,05).
Varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmistir (Levene= 4,78; p<,05).

Testin sonucuna gore;
Okur-yazar olanlarla (X=81,04) iiniversite mezunlar1 (X=87,53) arasinda;

Ortaokul mezunlar1 (X=83,50) fiiniversite mezunlar1 (X=87,53) arasinda {iniversite
mezunlari lehine fark goriilmiistiir.

Aragtirmanin yedinci alt amac1 “Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durum degiskenine
gore matematik odakli akademik risk davraniglari arasinda anlamli bir farklilik var
mudir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu alt amaca yonelik bulgular Tablo 10’da yer
almaktadir. Ailenin ekonomik durumuna gore matematik odakli akademik risk alma
davraniglar arasinda anlamli farkliligin olup olmadigma iliskin olarak yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli bir farklilik gériilmemistir (F=2,18; p>,05).
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Tablo 10. Ailelerin ekonomik durumlarina gére matematik odakli akademik risk alma
davraniglar1 arasindaki fark

¥ Varyansin Kareler
n X s Kaynagi Toplam sd. KO F P
0-1000TL 305 83,91 12,67
Gruplar arast 2295,21 6 382,54 2,18 ,04
1001-2000
T 184 83,95 12,71
2001-3000
TL 165 85,35 13,47
3001-4000 % 8703 1315
2001- 176644,80 1006 175,59
5000TL 78 88,92 12,68 Grup igi
5001-
6000TL 44 86,43 12,92
6000TL ve
iizeri 138 8464 1529 Toplam 178940,01 1012
Toplam 1013 85,05 13,30

Aragtirmanin sekizinci alt amaci “Ogrencilerin bir onceki yil matematik puanlari
degiskenine gore matematik odakli akademik risk davranislari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusunu cevaplamaktir. Bu amaca yonelik bulgular Tablo 11°de yer
almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin bir 6nceki yilki matematik puanlarma gére matematik odakli
akademik risk alma davraniglari arasindaki fark

n T ss Varyans'm Kareler sd. KO E Farkm'
Kaynag Toplam Kaynag

22;8515 128 74,78 10,42 Gruplar
56-65 ar:;, 37743,97 4 943599 67,30  ,00 3

114 78,01 10,15 )
arasi 1-4
66-75 132 8124 949 5
arasi 2-4
76-85 2-5
arasi i &7 1L G 14624148 1043 14021 35
8s5. Tup il 4-5
100 503 90,76 13,04

arasi

Toplam 1048 85,08 13,26 Toplam 183985,44 1047

Ogrencilerin bir onceki egitim ogretim yilindaki matematik ders puamna gore
matematik odakli akademik risk alma davramisi arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigina iligkin olarak yapilan varyans analizi sonucunda anlamli bir fark goriilmiistiir
(F=67,30; p<,05). Varyanslarin homojen olup olmadigina bakilmistir (Levene = 5,85;
p<,05).

Testin sonucuna gore;

Ortalamasi 45-55 aras1 olanlarla (X=74,78) 66-75 aras1 (X=81,24) olanlar arasinda
ortalamasi 66-75 arasi olanlar lehine;
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Ortalamasi1 45-55 arasi olanlarla (X=74,78) 76-85 aras1 (X=83,78) olanlar arasinda
ortalamasi 76-85 arasi olanlar lehine;

Ortalamasi 45-55 arasi olanlarla (X=74,78) 85-100 aras1 (X=90,76) olanlar arasinda
ortalamasi 85-100 aras1 olanlar lehine;

Ortalamas1 56-65 arast olanlarla (X=78,01) 76-85 aras1 (X=83,78) olanlar arasinda
ortalamasi 76-85 arasi olanlar lehine;

Ortalamas1 56-65 arasi olanlarla (X=78,01) 85-100 arast (X=90,76) olanlar arasinda
ortalamasi 85-100 arasi olanlar lehine;

Ortalamas1 66-75 arasi olanlarla (X=81,24) 85-100 aras1 (X=90,76) olanlar arasinda
ortalamasi 85-100 arasi1 olanlar lehine;

Ortalamasi1 76-85 arasi olanlarla (X=83,78) 85-100 aras1 (X=90,76) olanlar arasinda
ortalamasi 85-100 aras1 olanlar lehine fark goriilmistiir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, Mersin’in dort merkez ilgcesinde bulunan resmi ve 6zel ortaokul
ogrencilerinin, matematik odakli akademik risk alma davranislarinin, cinsiyet, okuduklar1
smif seviyesi, okuduklari okullarin bulundugu ilge, okuduklari okul tiirii, anne ve
babalarinin egitim durumu, ailelerinin ekonomik durumu ve bir énceki yilki matematik
puanlar1 degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi arastirlmustir.  Ogrencilerin
matematik odakli akademik risk alma davranislarinin cinsiyet, okulun bulundugu ilge,
okul tiirti, ailelerin ekonomik durumu degiskenlerine gore farklilasmazken, sinif seviyesi,
anne ve babanin egitim durumu, bir 6nceki yilki matematik puanlarina gore farklilastig
gorilmiistiir.

Aragtirmanin cinsiyet degiskenine iliskin bulgulari, kiz ve erkek ogrencilerin
matematik odakli akademik risk alma davranislarinin farklilagmadigini gostermektedir.
Dursun ve Dede’nin (2004) c¢alismasinda, matematik Ogretmenleri, Ogrencilerin
matematik bagarist lizerinde cinsiyetin etkisiz bir faktdor oldugunu belirtmislerdir.
Matematik odakli akademik risk alma davraniginin cinsiyete gore farklilasmamasi,
kizlarin ve erkeklerin matematik Ogretimini aym diizeyde Onemsedikleri seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirmanin sinif seviyesi degigskenine iligkin bulgulari, 6grencilerin sinif seviyesine
gore matematik odakli akademik risk alma davranislarinin farklilastigini gostermektedir.
Sinif seviyesi arttikca matematik odakli akademik risk alma davranisi dlgek puanlarinda
azalma oldugu sdylenebilir. Dursun ve Bindak (2011) ortaokul o6grencileri ile
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, 8. sinif 6grencilerinin matematik kaygilarinin 6. ve 7.
smif 6grencilerinin matematik kaygilarindan daha yiiksek oldugunu sdylemektedir. Yine
ogrencilerin matematik korkusu okuduklar: siniflara gore farklilik gostermektedir (Basar,
Unal ve Yalgin, 2002). Ayrica Yenilmez (2010), smuf diizeyi arttikga ortadgretim
ogrencilerinin matematik dersine yonelik umutsuzluk diizeyinin azaldigini sdylemektedir.
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Tim bunlar géz onlinde bulunduruldugunda, ortaokul G&grencilerinin katildigr merkezi
smavlar yaklagtikca kaygilarinin arttigi ve umutsuzluk diizeyinin azaldigi, dolayisiyla
akademik risk alma davraniginin azaldigi soylenebilir.

Aragtirmanin 6grencilerin okullarinin bulundugu ilge degiskenine iliskin bulgulari,
farkli ilgelerde okuyan 6grencilerin matematik odakli akademik risk alma davraniglarinin
farklilasmadigim1  gostermektedir.  Berberoglu ve Kalender (2005), cografi bolgeler
bazinda yapilan karsilastirmada hem OSS hem de PISA sonuglarinda farklilik olmadigini
sOylemektedirler.

Arastirmanin okul tiirii degiskenine iliskin bulgulari, farkli okul tiirlerinde okuyan
ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davramislariin farklilasmadigini
gostermektedir. Savas, Tas ve Duru (2010), 6grencilerin matematik basarilarinda okul
tirtiniin 6nemli oldugunu soylemektedirler. Arastirmacilar, 6zel okuldaki &grencilerin
matematik basarilarinin devlet okullarindakilere gore daha iyi oldugunu belirtmektedirler.
Ancak bu durum, 6zel okul ve devlet okulu &grencilerinin matematik odakli akademik
risk alma davranislarinda farkliliga neden olmamaktadir denilebilir.

Aragtirmanin annelerin egitim durumu degiskenine iliskin bulgulari, farkli egitim
diizeyinde annelere sahip Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma
davranislarimin farklilastigini géstermektedir. Universite mezunu annelerin ¢ocuklarinin,
okur-yazar, ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu annelerin gocuklarina gére matematik
odakli akademik risk alma davranisi 6lgek puanlarinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir.
Benzer bir durum da babanimn egitim seviyesi degiskeninde goriilmektedir. Universite
mezunu babalarin ¢ocuklarinin, okur-yazar ve ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarina
gore matematik odakli akademik risk alma davranisi dlgek puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Dursun ve Dede (2004) o6gretmenlerin, dgrencilerin matematik
basarisinda, anne-babanin egitim diizeyini ¢ok belirleyici bir unsur olarak goérdiiklerini
belirtmektedirler. Dolayisiyla anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a, ¢ocuklarmnin
egitimleri i¢in daha fazla ¢aba gosterdikleri soylenebilir.

Aragtirmanin ailenin ekonomik durumu degiskenine iliskin bulgulari, ailelerin
ekonomik durumu ile matematik odakli akademik risk alma davranislarinin
farklilasmadigimi gostermektedir. Dursun ve Dede (2004), matematik 6gretmenlerinin,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin matematik basarilar1 iizerinde ¢ok etkili
oldugunu diigiindiiklerini belirtmektedirler. Yine Savasg, Tas ve Duru (2010), ailelerin gelir
durumunun 6grencilerin matematik basarilarini etkiledigini belirtmektedirler. Ancak, bu
calismada ailelerin gelir durumunun, &grencilerin matematik odakli akademik risk alma
davranislarin etkilemedigi goriilmektedir.

Aragtirmanin 6grencilerin bir dnceki egitim 6gretim yilindaki matematik ders puam
degiskenine iligkin bulgular1, bir onceki egitim 6gretim doneminde farkli matematik
puanlarina sahip Ogrencilerin matematik odakli akademik risk alma davraniglarinin
farklilastigin1  gostermektedir. Bir onceki egitim Ogretim yilinda 45-55 puan alan
ogrencilerin, 66-75, 76-85 ve 85-100 puan alan O6grencilere gére matematik odakll
akademik risk alma davranig puanlarinin daha diisiik; 56-65 puan alan 6grencilerin 76-85
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ve 85-100 puan alan 6grencilere gore matematik odakli akademik risk alma davranis
puanlarinin daha diisiik; 66-75 puan alan 6grencilerin 85-100 puan alan 6grencilere gore
matematik odakli akademik risk alma davramis puanlarinin daha diisiik ve 76-85 puan alan
ogrencilerin 85-100 puan alan 6grencilere gore matematik odakli akademik risk alma
davranig puanlarinin daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Yani &grencilerin matematik
puanlart arttikca matematik odakli akademik risk alma davranig puanlari da artmaktadir.
Kog (2015), dgretmenlerin, basarilt ve ders ¢aligma azminde olan 6grencilerin, akademik
risk alma davraniglarinin daha yiiksek oldugunu belirttiklerini séylemektedir. Bu durum,
ders basarisi yiiksek Ogrencilerin risk alma davranisini daha fazla gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

5. Oneriler

Farkli sinif seviyelerinde okuyan, farkli egitim seviyelerinde ebeveynlere sahip olan,
farkli matematik puanlar1 bulunan 6grencilerin matematik odakli akademik risk alma
davranislarinin birbirlerine yaklasabilmesi i¢in matematik 6gretmenlerinin Onciiliigiinde
caligmalar yapilabilir.

Ayrica matematik odakli akademik risk alma davraniglarinin farkli oldugu degiskenler,
Ogrencinin matematige karsi tutum, motivasyon, kayg ile iligkisi gibi degiskenlerle
karsilastirilabilir.
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Investigation of Maths Oriented Academic Risk-Taking Behaviours of
Secondary School Students by Some Variables

Extended Abstract

Academic risk-taking is to defend the uncommon cases. At the same time, it is the desire for
dealing with the problems of that solution is uncertain (Y1ldiz, 2012). Academic risk-taking
behaviours are generally grouped under three headings: Behaviours that reflect a tendency
to negative feelings that follow failure, behaviours that reflect a tendency to preference for
difficult processes, behaviours that reflect a tendency to the recovery and be effective again
(Tay, Ozkan & Akyiirek-Tay, 2009). Academic risk-taking behaviour may make a positive
contribution to education. This can be possible by teachers observe and orient their students
correctly. Because academic risk-taking behaviours are one of the most important factors
that affect the behaviours of the students in the classroom (Cetin, {lhan & Yilmaz, 2014). It
is important to determine the variables that affect academic risk-taking behaviour.

There are different studies on academic risk-taking in literature. When these studies are
examined, relational studies (Bas, 2012; Boghetto, 2009; flhan & Cetin, 2013; ilhan &
Yilmaz, 2014; Cetin, Oner-Siinkiir & Yilmaz, 2013; Oner-Siinkiir, ilhan, Kinay & Kiling,
2013), scale development studies (ilhan & Cetin, 2013; Gezer, {lhan & Sahin, 2014),
studies that examine the effect of a method or learning approach to academic risk are
standing out (Celik, 2010; Cinar, 2007; Ciftci, 2006; Yildiz, 2012). Among the said studies,
there are studies on science, maths and social studies.

In this study, secondary school students' academic risk-taking behaviours have been
investigated to understand whether they vary according to some variables or not. These
variables are: Gender, grade level, town, type of school, parents education level, economic
status of the family, the previous year's maths scores. In terms of bringing light to different
researchers, the study is considered to be important due to the absence of studies that
demonstrate academic risk-taking behaviours in Mathematics.

Survey method was used in the study. The population is students who are studying in
secondary schools located in Akdeniz, Mezitli, Toroslar and Yenisehir provinces of Mersin,
in the 2014 - 2015 academic year. The research sample is 1054 students who are studying at
14 of these schools.

As data collection tool, Maths Oriented Academic Risk Taking Scale (MOARTS) was used,
which was developed by Clifford (1991) and of which validity and reliability studies was
made by Ilhan and Cetin (2013). The scale consists of three dimensions. Preference of
Difficult Processes (PoDP), Negativeness Tendency After Failure (NTAF) and Recovery
Tendency After Failure (RTAF). There are 24 units in the scale, 6 of them are negative and
18 of them are positive.

In this study, Mathematics Oriented Academic Risk Taking Scale has been applied to 1054
secondary school students. The lowest score from the scale is 24 and the highest one is 120.
The average of the scale is 85.08 and standard deviation is 13.24. For the reliability of the
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scale, internal consistency coefficient was examined. Reliability coefficients are as follows:
0.77 for GITE dimension, 0.71 for BSOE sub dimension, 0.77 for BSTE sub dimension and
0.82 for general reliability of the scale.

SPSS 21 software was used for data analysis. Independent samples t-test was applied for
examining if there is a significant variance between maths-oriented academic risk-taking of
students based on their gender and school type. One-way variance analysis (ANOVA) has
been applied for examining if there is a significant variance between maths-oriented
academic risk-taking of students based on variables such as grade level, town, mother's
level of education, father's level of education, economic status of the family, and last year's
mathematics score.

There is no significant variance between maths-oriented academic risk-taking behaviours of
students based on variables such as gender, town, school type and economic status of the
family whereas there is meaningful variance based on variables such as grade level, level of
parents education and last year's mathematics score. According to these results:

Girls and boys are at the same level of care for maths. Score for maths-oriented academic
risk-taking behaviour is decreasing as grade level increases. There is no significant variance
between maths-oriented academic risk-taking behaviour and town that school is located.
Central exam results are not affected by geographical regional differences either
(Berberoglu & Kalender, 2005). School type has no effect on maths-oriented academic risk-
taking behaviour. Maths-oriented academic risk-taking behaviour points of parents who are
graduated from the university are higher than the others. Economic status of the families
has no effect on maths-oriented academic risk-taking behaviour. Maths-oriented academic
risk-taking behaviour of the students who have high points in maths is higher than the
others.

Given the survey results, researchers may advice to other researchers as below:

Variables that maths-oriented academic risk-taking behaviours different are, may be
compared with variables, such as attitude towards mathematics, motivation, relationship
with anxiety.
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