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OZET

Yapilandirmaci kurami temel alan bir yabanci dil 6gretme siireci, ¢evre
kosullarint 6n plana ¢ikaran ve g¢evrede olup biten olaylari ve bu olaylart yasayan
Ogrencilerin biligsel ve psikolojik durumlarini siirekli olarak géz 6niinde bulunduran
bir yol izlemektedir. Kargilikli etkilesimin biiyilk 6nem kazandigi bu kuramda
egitim ortami, kisinin kendi diinya goriisiinii olusturan yapilandirmaci bir mekan
olarak goriilmektedir. Bu mekanda 6grenci her tiirlii baskidan uzak, istedigi gibi
hareket edebilme Ozgiirliigiine sahiptir. Insan beyni pasif bir diizenek degil, tam
tersine aktif olarak hareket edebilen, kazanilan bilgilerin islendigi ve organize
edildigi bir mekanizma olarak degerlendirilmektedir. Duyu organlariyla algilanan
yabanci dilin zihinde iglenmesi siireci, deneyime dayanan, kisiye 6zgii, elestirisel,
sorgulayict ve bilissel yapilandirmact islemleri takip etmektedir. Yabanci dili
anlama siireci ise, elde edilen yeni yabanci dil bilgileri ile daha 6nce kazanilan dilsel
ve ¢evresel bilgiler arasindaki etkilesim sonucu ger¢eklesmektedir. Bir baska deyisle
Ogrenilen yeni bilgiler, edinilen eski bilgilerle birleserek beyinde islenmekte ve daha
sonra {ist TUste yigilarak yapilanmaktadir. Yabanci dil Ogretim siirecinde
yapilandirmact kurami benimsemis bir yabanci dil 6gretmenin 6grencilerine rehber
olarak, Ogrenci merkezli bir bakis agisiyla egitim ortamini diizenlemesi ve
Ogrencilerin biligsel ve psikolojik durumlarini siirekli olarak izlemesi yabanci dil
dersinin basaris1 i¢in 6nemli bir adim olmaktadir. Bu ¢alismada yabanci dil
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi temel olarak 6gretme stireclerinden olumlu
yonde nasil ¢ikarimlar yapabilecekleri tizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci kuram, yabanci dil 6gretimi, 6gretme
stireci, 0gretmen rolii.

! Bu ¢aligma, sozlii bildiri olarak 31 Mayis- 2 Haziran 2013 tarihleri arasinda ULEAD 2013
Annual Congress: International Congress on Research in Education /ICRE Uluslararasi
Sempozyumu’nda sunulmustur.
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THE CONSTRUCTIVIST THEORY IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

ABSTRACT

A foreign language teaching process based on constructivist theory follows
a path which highlights the environmental conditions and events happening in these
environments and keeps always in mind the cognitive and psychological status of
the students who experienced these events. Educational environment in this theory
in which mutual communication gains great importance is considered as
constructivist place designing individual’s own world view. In this place, student is
far away from any pressure and has the freedom of acting independently. Human
brain is treated as an active mechanism rather than a passive mechanism which
processes and organizes the acquired information. The processing duration of
foreign language perceived through senses follows individual, critical and cognitive
constructivist processes based on experiences. On the other hand, understanding the
processing of foreign language occurs as a result of the interaction between newly
acquired foreign language knowledge and previously acquired linguistic and
environmental information. In other words, newly acquired information is processed
by combining previous information in the brain and then, constructed by stacking on
top of each other. It is an important step for a foreign language teacher as a guide
who adapted constructivist theory in a foreign language teaching process to design
educational environment with a student-centered point of view and to monitor
constantly students’ cognitive and psychological situations for a successful foreign
language teaching course. In this study, it was focused on how foreign language
teachers can make positive interpretations from teaching processes by modeling on
constructivist theory.

Keywords: Constructivist theory, foreign language teaching, teaching
process, teacher roles.

GIRIS

Yapilandirmacilik kavrami koken olarak Latincede ‘“constructio”
kavramindan gelmekte ve esas itibariyla giizel sanatlarda geometrik
bi¢imlere sekil veren bir sanat akimimi ifade etmektedir. Bu sanat akimi
genel olarak bir seyi resmetmek, ¢izmek, bi¢imlendirmek, dizenlemek,
planlamak anlamlarin1 yansitmakla birlikte, dilbilimde kelimeleri kurallara
uygun bicimde birlestirerek anlamli climleler kurma anlamina gelmektedir
(Wahrig, 2000: 762). S6z konusu kavramin temel ilkeleri egitim felsefesi
uzmanit Dewey’ in, Gestalt psikologlar1 Barlett ve Bruner ile biligsel
psikolojiyi “Kognitive Psychologie” gelistiren Piaget ve Wygotsky gibi
kuramcilarin arastirmalarinda yer almaktadir (Woolfolk, 2001: 329). Buna
gore yapilandirmacilik bilgi edinme ve Ogrenme siireclerinde ¢evre
kosullarin1 6n plana ¢ikarmakta ve ¢evrede olup biten olaylar ve bu olaylar
yasayan bireylerin biligsel ve psikolojik durumlarini siirekli olarak goz
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oniinde bulundurmaktadir (Kahler, 2001: 75). Bu yaklagimda Reich’in da
(2006: 72) belirttigi gibi karsilikli etkilesime biiyiik 6nem verilmekte, okul
ogrencilerin kendi diinya goriislerini olusturan yapilandirmaci bir mekan
olarak goriilmektedir. Bu mekanda 6grenci her tiirlii baskidan uzak, istedigi
gibi hareket edebilme 6zgiirliigiine sahiptir. Bu yaklasimda insan beyni pasif
bir diizenek degil, tam tersine aktif olarak hareket edebilen, kazanilan
bilgilerin islendigi ve organize edildigi bir mekanizma olarak
degerlendirilmektedir (Miiller, 2001:5-6). Bu arada duyu organlaryla
algilama siiregleri, deneyime dayanan kisiye 6zgli, elestirisel, sorgulayici ve
biligsel yapilandirmact islemler olarak goriilmektedir. Anlama siireci ise,
cevredeki uyaricilar ile elde edilen yeni bilgiler ve daha 6nce kazanilan
bilgiler arasindaki etkilesim sonucu gergeklestigi kabul edilmektedir. Bir
baska deyisle Ogrenilen yeni bilgiler, edinilen eski bilgilerle birleserek
beyinde islenmekte ve daha sonra iist iiste yigilarak yapilanmaktadir.
Yapilandirmacilik, Akmoglu’ nunda (2012: 155-160) vurguladigi gibi,
bugiin hem egitim—6grenme kavramlarmi hem de bilgi felsefesini
(epistemolojiyi) agiklayan bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya
dayanir. Oziinde, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi
vardir. Yapilandirmacilik 6gretmeni degil, 6grenciyi ve 6grenmeyi merkeze
alan bir yaklagimdir. Probleme dayali 6grenme yapilandirmaci yaklagimdaki
temel prensipleri en iyi iceren uygulamalardan biridir. Temellerini John
Dewey’in goriislerinden yaparak yasayarak 6grenmeden almistir. Probleme
dayali 6grenmenin Temel Adimlari: Problemin farkina varilmasi, Problemin
tanimlanmasi, Olasi ¢oziimlerin/ hipotezlerin olusturulmasi, Veri toplama,
Verilerin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi, sonu¢ ve genellemelere
varma, raporlastirma. Isbirligi (cooperation) ortak amagclara ulasmak icin bu
yaklagimda Ongoériilen bir c¢aligmadir. Wolff (2001:188) yabanci dil
Ogretiminde de bu yaklagimin uygulanmasini énermektedir. Bu yaklagima
gore bir dili 6grenmek demek, o dili degisik iletisim ortamlarinda yazili ve
sozlii olarak kullanmak demektir. Dilin kullanilmasimi esas alan bu
yaklasgimda dil unsurlarinin 6grenilmesi beyinde bir takim biligsel ve
elestirisel siire¢lerden gecerek gerceklesmekte, bir baska deyisle, duyu
organlarimiz vasitasiyla dis diinyadan algiladigimiz ham bilgiler beynimizde
daha once edindigimiz bilgiler 1s18inda islenerek, yorumlanarak
yapilanmakta ve bdylece kullanima hazir hale gelmektedir. Bu yaklagim,
geleneksel yaklasimlarda s6z konusu olan Ogretmeni yapay ders
ortamlarinda dinleme, taklit etme, konusulanlar1 tekrar etme, diyaloglar
okuma, dramatize etme gibi aktivitelerle yabanci dili 6gretmeyi yeterli
gormemektedir. Daha ¢ok bugiin Tiirkiye de ilk ve ortadgretim kurumlarinda
benimsenen Avrupa Ortak Yabanci Dil Programinin ilkelerini
yansitmaktadir. Séyle ki Avrupa Ortak Yabanci Dil Ogretme politikasinda
$0z konusu olan yasam boyu 6grenme, kendi kendine 6grenme ve 6grenmeyi
ogrenme gibi kazanimlar ile 6grenciler icin verilen gorevleri yerine getirme,
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stratejileri kullanma, cesitli baglamlarda bunlar1 uygulama islemi bu
yaklagim i¢in de gegerlidir. Bu yaklasim, dil unsurlar1 hakkinda genis bir
bilgilenmeyi on gordiigii gibi, bu bilgilerin iginde yapilandigi diizenek
hakkindan da bilgi edinilmesini, yani bu diizenegi dogal iletisim
ortamlarinda kullanmak i¢in gerekle bilgi ve becerilerle donanmay1 gerekli
kilmaktadir. Daha agik bir deyisle bu yaklagimda insan 6grendigi dilin 6nce
gercek hayattan alinmig tipki ana dil 6greniminde oldugu gibi basit dil
unsurlarini, sozciikleri, sozciiklerin anlamlarini, onlarin yapi taglarini
6grenmekte ve bunu yaparken kendi deneyimlerini, yani o dille ilgili daha
once dgrendikleri bilgileri de kullanmaktadir. Bu bilgiler bir yandan sdzciik
diizeyindeki bilgileri igermekte, degisik bir deyisle kiginin beyninde st iiste
yigilan sozcik kiimelerini, onlarin sekillerini, kisaca nasil yapilandigini,
anlamlarin1 ve ayrica bu sozciiklerin fonetik, fonolojik ve morfolojik
ozelliklerini, yazim sekillerini kapsamaktadir (Wolff, 2002: 118). Diger
yandan Ogrenilen dilin s6z dizim (sentaks) kurallarina gore kuralli ciimle
kurma yollar1 ile dilin en ince ayrintilariyla ilgili bilgileri, standart dil ile
yerel dil kullanilmalar1 konusunda prosediirleri igerir. Kisaca yabanci dil
Ogretiminde gerekli olan dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dilin dort
temel becerisiyle ilgili bilgileri kapsar. Bu yaklasim 6grenci merkezli bir
ders programini dngdrmekte ve icerik coklu olarak sunulmakta ve 6grenme,
O0gretme siirecinde sorumluluk paylasilmaktadir. Duman’in (2012: 362)
belirttigi gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda birey daha onceki bilgi,
beceri ve deneyimlere dayali belirlenmis diisiince yapisini alir, kendine gore
bir takim degisikliklerle sekillendirir ve ilkelere dayali olarak olusturacagi
yeni yapiy1 benimser. Yani 0grenci bilgiyi kendi deneyim ve diisiincelerine
dayandirarak olusturur, 6grenci bilgiyi aynen almaz, kendilerinde var olan
bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak
ogrenirler (Ozden, 2003: 54). Bu 6grenme olaymda dgrencinin daha 6nceki
yasantilari 6grenmede temel olusturur. Bilgi konu alanlarina bagli olarak
degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirarak var olur. Bu
sebeple 6grenme deneysel, siibjektif ve bireyseldir. Kisaca bilgi 6grenci
tarafindan gergeklestirilen bir yapilandirmadir. Bu kuramda daha 6ncede
belirtildigi gibi O6grence pasif degil, aktiftir, anlam1 bilerek, secerek
olusturabildigi, kendi bireysel bilgi ve anlamlarint hem bireysel hem de
sosyal etkinlikler baglaminda yapilandirabilmektedir (Duman, 2012: 366).
Bu yaklasimda Ogretmen adeta bir orkestra sefi gorevini istlenerek
ogrencileri yonlendirmektedir. Bimmel ve Rampilton (2000: 55) 6gretmenin
gbrevini bir menajerin (yonetmenin) gorevine benzetmektedir. Ogretmen
tipki yonetmenler gibi vizyonunu, misyonunu, ulagilmasi gereken hedefleri
belirlemekte ve stratejileri, yapilacak aktiviteleri ve etkinlikleri saptamakta
ve bunlarin o6grenciler tarafindan yerine getirilmesini denetlemektedir.
Burada isi 6grenci yapmakta 6gretmen yapilan isi kontrol etmektedir. Bu
yontemle O6grenci bir isi yaparak, yasayarak ogrenmeye tesvik edilmekte ve
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bagimsiz i3 yapma becerisi kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu yaklagimi
GoOmleksiz ve Elald1 da (2011: 445) paylasmakta ve Ogrencilerle dogru
iletisim kurmanin bu yaklagimda 6énemli oldugunu, 6grencilere derste “evet”,
“hayir” yamti verip, yorum yapmaktan kagmacagi sorular yerine “bu
konuyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?”, “neden bdyle diisiiniiyorsunuz?”, “bu
sonuca nasil vardmiz?” gibi sorular yoneltilebilecegini belirterek, bu
yaklagimin amacini su veciz Cin atasdziiyle 6zetlemektedir: “Bana sOylersen
unuturum, gosterirsen hatirlarim, ama yaptirirsan 6grenirim, anlarim”. Bu
kazanimlar1 gerceklestirmek i¢in, 6gretmen Yabanci dil dersini islemeden
once, Wolff’un da (2002: 344) belirttigi asagidaki ilkeleri saptamasi gerekir:

1. DERSIN AMACI

Diger yaklasimlarda oldugu gibi bu yaklasimda da yabanci dil
dersinin amaci, kazanimlar acgik segik belirlenmek zorundadir. Amag
belirlenirken dort temel dil becerisinin kazandirilmas: goz Oniinde
bulundurulur. Bu arada gramer bilgilerinin de verilmesine gerekli 6zen
gosterilir. Ayrica bu yaklasim 6grenilen dil ve o dilin ait oldugu toplumun
kiiltiirlin de dille birlikte kazandirilmasini hedeflemektedir. Zira modern dil
Ogretiminde kiiltiirden kopuk bir yabanci dil 6gretiminin basarili
olamayacagi savunulmaktadir. Dili 6grenilen toplumun dil kullanim sekli
(kultiirt), orf adet, gelenek, gorenek, moral degerleri dili kullanmada biiyiik
rol oynadig1 unutulmamalidir.

2. KONU VE iCERIK

Yabanci dil 6gretmeni bu yaklagimda &grencilerle birlikte ders
iceriklerini belirlemek durumundadir. Bunun i¢in degisik metin tiirlerinden
olusan metinleri ve konusma materyallerini sinifa getirir ve bunlar 6grenciler
tarafindan ilgi ve ihtiyaclarma gore segilir. Bu yaklagim derste sadece ders
kitaplarinin ~ kullanilmasin1 ~ 6ngérmez. Ders ara¢ ve gereclerinin
belirlenmesini ve ders planini, 6gretmen, Reich’inda (2006: 95) belirttigi
gibi tek bagina degil, 6grencilerle birlikte hazirlamak ve onlarla igerigi
tartigarak belirlemek durumundadir. Burada 6grencilerin deneyimleri, hayata
bakis tarzlari, bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 belirlenmis amaglar ¢ergcevesinde
dikkate alinir. Bu yaklagimda dilin dogal iletisim ortamlarinda kullanilmasini
ongordiigiinden, dersler miimkiin oldugu kadar dogal iletisim ortamlarinda
realize edilir. Dolayisiyla yapilandirmacilik bir sregtir. Bu sirecte
Ogrencilerin yazili ve sozli iletisim i¢in gerekli bilgi ve becerilerle
donanmasi ve dili rahat bir sekilde kullanmasi hedeflenmektedir. Wolff
(2002: 21) bunlarin gerceklesmesi icin 6grencilerin sadece ders kitaplarina
bagl kalmamasi gerektigini belirtmekte ve ders kitaplar1 kurmaca olarak,
yani yapay ortamlara gore tasarlandigi igin, verilmek istenen igeriklerin
Ogrencilerin 1ilgi, istek, deneyim ve yasantilariyla kimi zaman ilgisi



133

T. Aktas, B. Isigiizel / Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusi Dergisi 3(2014) 128-145
T. Aktas, B. Isigiizel / Nevsehir Haci Bektas Veli University Journal of Social
Sciences 3(2014) 128-145

olamayacagina iligskin dikkatimizi ¢ekmekte ve bu konuyla ilgili goriiglerini
sOyle siralamaktadir:

Iletisim, derste yapay rol oyunlar1 ile ve bu rolleri taklit etmek
suretiyle gergeklestirilmeye galigilan bir etkilesim olay1 degildir. Ders arag
ve geregleriyle, asil ders kitaplar1, yardimec1 kitaplar kurmaca ortama gore
tasarlandig1 ve 6grencilere kat1 gramer kurallarina gore yazilmis metinler
sundugu i¢in bunlarla gergek iletisim kurulamaz. Wolff’un bu yaklagimindan
ders kitaplarinda yer alan diyaloglarin derste iki 6grenci tarafindan karsilikli
olarak okunmasi, dramatize edilmesi sonucunda kazanilan bilgi ve
becerilerin dogal iletisim ortamlarma transfer edilemeyecegini, dolayisiyla
iletisim kurulamayacagimi anliyoruz. Bdyle bir aktivitede dogal iletigsimde
s6z konusu olan soz eylem niyeti, ¢abasi yok. Smolka (2004: 73) dersin
gerceklestigi ortamin ve bu ortamda kullanilan materyallerin 6grencilerin her
zaman derse kargi olan motivasyonunu artiracagini, 6gretmenlerin bu
durumu gz Oniinde bulundurmasi gerektigini vurgulamaktadir. Smolka
burada Ggrencilere ders ara¢ ve gereclerinin, ders kitaplarindaki ya da
kasetteki diyaloglarin yapay olarak taklit ettirmenin Ogrenciye bir yarar
saglayamayacagini belirtmekte ve dgrenci taklit ettigi diyaloglarin sonradan
kasetteki orijinal versiyonunu dinlerken kendi sunumlartyla karsilastirmakta
ve kendi sunumlarinin uygun olmadigini diisiinerek utanma belirtileri
gosterdiklerini hatirlatmaktadir.

3. OGRENME ORTAMININ OLUSTURULMASI

Bu yaklagim, Ogrencilerin duydugunu (duydugu seyleri) ve
okudugunu (okudugu seyleri) algilamasini, anlamasini ve kazandigi yeni
bilgileri 6n bilgileri yardimiyla yorumlayarak diislincelerini sistematik olarak
yazili ve sozli bir sekilde aliciya yonelik diizenleyerek olusturabilmesi ve
ifade edebilmesini gerektirmektedir (Geng, 2000:102). Kazanilan yeni
bilgilerin yapilandirilmast yapay ders ortamlarinda degil de, gergek
yapilandirma  siirecini miimkiin  kilan  0grenme  ortamlarinda
gergeklestirilmektedir. Zira 6grenci yapay 0grenme ortamlarinda duydugu ve
gordiigii seyleri yapilandirma zorunlulugu hissetmemekte ve daha genel bir
deyisle dis diinyada olup bitenlerin fotografin1 gozlemleyerek ¢cekmemekte,
tersine kendisi bizzat devreye girerek, olaylar1 gorerek, yasayarak, o
ortamdaki bilgileri bireysel olarak yapilandirabilmektedir. Bu agidan
bakildiginda 6grenme ortami ya da gevresi, 0grencilerin i¢cinde bulundugu
gercek yasama yoOnelik olmasi, gercek yasam kosullarini yansitmasi son
derece Onemlidir. Onun i¢in 6grenme ortami (evreni-gevresi) Ogretmen
tarafindan degil de 6grenciler tarafindan 6nceden belirlenmelidir. Bu bdyle
olmazsa, o zaman &grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin azalmasi
s6z konusu olabilir.
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4. YAPILANDIRMA BECERISINI OZENDIRME (TESVIiK
ETME)

Ogrencilerin ~ 6grendikleri  bilgileri yapilandirmaya  zorlayan
(6zendiren) bir 6grenme ortaminin saglanmasi tek basina yeterli degildir.
Wolffun da (2002: 346f.) belirttigi gibi, 6grenme ortami bu yaklagimda
onemli bir rol oynamaktadir. Bu ortamda 6grenciler sozlii ve yazili iletisim
icin gerekli olan kazanimlari elde etmek icin, hedefledikleri soz eylemleri
degisik aktiviteler ve etkinliklerle giindeme getirecek ve bunlar1 tam
manastyla, bilingli, planli, analiz ve sentez yaparak ve bizzat uygulayarak
benimseyecek, bdylelikle bireysel yapilandirma siireglerini ve stratejilerini
de gelistirmis olacaktir. Bu gortisii Bimmel ve Rampillon da (2000: 91-98)
paylasmakta ve bu amaglara ulasmak ic¢in s6z konusu etkinlik ve
aktivitelerin Ogretmen tarafindan belirlenmesinin yeterli olamayacagini,
bunlar ilk etapta 6grencilerin de kabul etmesi, benimsemesi ve derslerde
uygulamas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu arada hedefler belirlenirken,
bunlarin dogru olarak belirlenmesi, 6grencilerin neleri 6grenmek zorunda
oldugu ve neleri O6grenmemesi gerektigi konusunda bilinglendirilmesi
gerekir. Siraladigimiz bu goriislere Reich da (2006: 192) da katilmakta ve bu
arada Ogrenme olaymin yaparak, yasayarak Ogrenme baglaminda
ger¢eklesmesinden yana oldugunu belirtmektedir.

5. OGRETMEN VE OGRENCIi DAVRANIS VE TUTUMLARI

Yapilandirmaci yabanci dil &gretiminde Ogretmen ile &grenci
arasinda siirekli bir iletisim s6z konusudur. Programi uygulayacak olan
Ogretmenlerin, Duman’inda (2012: 373) belirttigi gibi bir takim niteliklere
sahip olmasi gerekir. Yapilandirmaci yabanci dil 6gretmeni agik fikirli,
cagdas, siirekli kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve
mesleki alan bilgisinde ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil, uygun
ogrenme siireclerini saglayan kisidir. Ogretmene Ogretici yerine ortam
diizenleyici, yonlendirici, kolaylastirict rolleri yiiklenmektedir. Ogretmenin
temel rolii, 6grenme-6gretme ortamii diizenlemek, etkinlikler konusunda
ogrencilere rehberlik yapmaktir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin diisiince ve
sorularmi agik¢a ifade edebilecekleri ortamlari olusturma gibi rolleri yerine
getirmek durumundadir. Bu arada 6grencilerin bireysel farkliliklaria uygun
O0grenme segenekleri sunar ve her Ogrencinin kendi kararmin kendisinin
olusturmasma yardimei olur. Ogretmen sicak bir iletisim ortaminda
Ogrenciye neyi 6grenecegini, bunlari nasil ve nigin 6grenecegini ve bunlari
Ogrenirken ne yapacagini anlatarak onlarin daha kolay derse odaklanmasini
saglar. Ayrica bu yolla &grencilerin beklentilerini yabanci dille ilgili
bilgilerini ve ya da 6grenilecek konu hakkinda ne derecede 6n bilgilerinin
oldugunu &grenmis olur. Ogrenciler, 6gretmenin bu tiir bir yaklasimiyla
konuyu daha kolay anlayacak ve beyninde yapilandirabilecektir (Ruf ve
Goetz, 2002: 71). Aym goriisii savunan Akinoglu da (2012: 155)
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Ogretmenin, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri yapilandirmasi i¢in gereken
ortamin ve etkinliklerin hazirlanmasi, diizenlemesi ve sorularla 6grencilerin
yonlendirilmesinde biiyiikk rol oynayabilecegini belirtmektedir. Derste
basarty1 artirmak ve dgrencilerin derse aktif katilimini saglamak i¢in, onlarin
ogrenme diizeylerine uygun igerikte dgretim modelleri tasarlar. Ogrencilere
diislindiirticii sorular sorarak, onlar1 problem ¢ozmeye cesaretlendirir. Sinif
icinde 6gretmen otorite degil, gézlemci roliindedir. Onun denetimi dolayl
duygusal ve zihinseldir. Ogretmen, dgrenciler arasinda yogun diyalogu
gelistirmeyi, ilerletmeyi ve agik—kapali uglu sorulara dayali olarak 6gretim
etkinliklerini gergeklestirir. Bununla birlikte 6gretmen, 6grencilerin kendi
anlayislarimi kazanabilmeleri i¢in uygulayacagi aktivitelerin kendilerine nasil
yardimct  olacagini  degerlendirmede  siirekli  olarak  &grencileri
cesaretlendirirler (Duman, 2012: 367). Ogrenmede &grencinin rolii ise
Ogrenilen bilgilerin yapilandirilmasi ve 6grenmenin olusum siirecinde siirekli
aktif bir rol oynamaktir. Ogrenci kendi dgrenmesinden birinci derecede
sorumludur. Ogrenmenin kontrolii grenendir. Kendi kararlarini kendisi alur.
Ogrenciler bilgiyi onlarda olusan anlamlar1 isleyerek, diizenleyerek
yapilandirirlar. Yapilandirmacilikta 6grenenin; merakli, sabirli, miicadeleci
ve girisimci Ozellikte olmast beklenmektedir. Yapilandirmaci yaklasim
uygulamalar1 6gretmenlesen 6grenci, Ogrencilesen Ogretmen egilimini
yansitir.

6. YAPILANDIRMACI OGRENME-OGRETIM SURECININ
ADIMLARI

Bu yaklasim Ogrenme-Ogretim Siirecinde 5 E Modeli diye bilinen
bir modelin uygulanmasini ongérmektedir. Akinoglu (2012: 155-156) bu
modeli irdelerken, ad1 gegen modelin 5 adimdan olustugunu belirtmektedir:
Giris (Engage)
Kesfetme (Explore)
Agiklama (Explain)
Derinlesme (Elaborate)
Degerlendirme (Evaluate)
Akinoglu’nun belirttigi bu adimlarin yabanci dil dersinde de

uygulanabilecegini soyleyebiliriz. Bu adimlar1 Almancanin yabanci dil
olarak ders planini yaparken sdyle uygulayabiliriz:

o Giris i¢in: “Aufnahmephase/Motivationsphase”
e Kesfetme adimi icin: “Présentationsphase”

e Agciklama sathas1 icin: “Ubungsphase/Phase der
Bewusstmachung”

e Derinlegsme adimi igin: “Festigungsphase”
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e Degerlendirme adimi igin: “Transferphase/Phase der freien
Anwendung”

Giris asamasi olarak belirttigimiz “Aufnahmephase” asamasinda
ogretmen, 6grencilerde yeni 6grenilecek konuya karsi merak uyandirmaya,
onlar1 konuya isindirmaya, alistirmaya, motive etmeye c¢alisir. Bu arada
ogrencilerin konuya dikkatini ¢gekmek igin ¢esitli sorular sorar. Bu sayede
ogrencilerin dikkatini, 6n bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa yanlis
kavramlarini ortaya g¢ikarir.

Ikinci asama olarak yapilandirmaci yaklasimda s6z konusu olan
“Kesfetme/Arastirma (explore)”asamasint yabanci dil dersinde dersin
sunulmasi anlamina gelen “Prisentation” adimi olarak uygulayabiliriz. Bu
asamada Ogrenci odakli bir ders anlayis yontemiyle 6grenciler, farkli bilgi
kaynaklar1 kullanarak bizzat kendileri ders konusunu arastirirlar. Ogretmen,
smif tartigmasi, okumalar, deneyler gibi aktiviteler ve teknikleri kullanarak
Ogrencilerin sorunu ¢ézmek veya soz konusu olayi, konuyu agiklamak igin
ogrenmelerine, deneyim kazanarak diisiinceler iiretmeye yonlendirir.

Yapilandirmaci yaklagimda ti¢lincii adim olarak belirtilen Agiklama
(explain) asamasini yabanci dil 6gretiminde anlama ve kontrol asamasi
“Ubungsphase / Phase der Bewusstmachung” olarak nitelendirdigimiz
asamayla denklestirebiliriz. Bu asamada konunun iyi kavranilmasini
saglamak iizere konuyla ilgili bir takim reproduktiv (6gretmen destekli) ve
produktiv (6grencinin kendisinin tirettigi) diye nitelendirdigimiz aktivitelerin
yapilmas1 hedeflenir. Ogrencilere kurallarin buldurulmas: ve agiklatilmasi,
kesfetme yoluyla dilbilgisi 6grenimi, kurallarin gorsellestirilmesi, dilbilgisi
yapilarinin  kavratilmas1  saglamir.  Ogrenciler, yaptiklari etkinlikleri,
ogrendikleri bilgi ve kavramlar agiklarken, 6gretmen onlara rehberlik eder.
Ihtiyag oldugunda yeni sorular sorarak ogrencilerin yetersiz olan eski
diistince ve bilgilerinin daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine temel
bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardimci olur.

Yapilandirmaci yaklasimin dordiincii agsamasinda s6z konusu olan
Derinlesme (elaborate) asamasini yabanci dil 6gretiminde 6grenilen konuyu
pekistirme anlamina gelen “Festigungsphase” kavramiyla eslestirebiliriz.
Ogrenci edindigi yeni bilgi ve becerilerini bu agamada iyici pekistirmek igin
kontrollu olarak basit aktivitelerden daha karmasik aktivitelere dogru bir
sireg izler.

Yapilandirmaci yaklasimda besinci adim olarak nitelenen
Degerlendirme (evaluate) asamasini da yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinlik yasamda yeni durumlara, olaylara,
problemlere uygulamasi ve sorgulamasi anlamina gelen “Transferphase /
Phase der freien Anwendung” asamasi olarak degerlendirebiliriz.
Ogrencilerden 6grendikleri alistirmalarm yeni baglantilarla baska alanlara
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aktarilmas1 ve iyice kavranmasi, yeni ve ¢esitli iletisim ortamlarinda bunlar
kullanmasi beklenir.

7. OLCME VE DEGERLENDIiRME

Ogrencilerin dgrendikleri bilgiler dlgiilmesi, dgrenme siirecinde
sorumlu olduklar1 6dev, proje, sunum gibi iiriin degerlendirmesine gore
yapilir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 451). Bu arada 6grencilerin bireysel ve
grup i¢inde gosterdikleri performanslar1 dikkate alinir ve 6grencilerin hangi
kosullarda zorlandiginin saptanmasi, zayif ve iyi oldugu yonlerin
belirlenmesi ortaya konulur; yani dgrenilen biliyi 6l¢gme islemi, 6grencilerin
eksiklikleri ve yanliglarinin fark edilmesini saglayan ve bunlari
diizeltilmesine firsat taniyan bir degerlendirme sistemiyle yapilir.
Ogrencilerin dil bilgisini, sdzciik bilgisini ve dil becerilerini ne kadar
kullanabildiklerini 6lgmek amaciyla kisa testler ve ana sinavlar da
degerlendirmenin bir pargasini olugturmaktadir. Ancak 6grenenlerin sadece
siavlardan aldiklar1 puanlar degil, 6grenme siirecinde yapmis olduklari tiim
etkinlikler degerlendirilerek akademik basarilarina yansitilmaktadir (Kilig,
Karadeniz ve Karatas, 2003: 156). Yabanci Dil Ogretiminde “ 6lgme ve
degerlendirme yapilirken okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri”,
“yabanci dilde dort beceri” esas alinmalidir. Bu durumda her birinde farkli
testlerin veya 6lgme araglarinin kullanilmasi gereklidir. Demirel (1992: 132)
dilde dort yetenegi test ederken biligsel alanla ilgili kazandirilmas istenilen
hedefleri ve bu hedefleri 6grenmek i¢in yapilan dlgme yontemlerini soyle
siralamistir:

e Bilgi (mekanik olarak alinan); eslestirmeli ve goktan se¢meli
sorular,

e Anlama (anlamli bir sekilde kavrama); degistirme, tamamlama ve
cloze test uygulamalari,

e Uygulama (iletisim); soru- cevap, diyalog tamamlama ve mektup
yazimi,

e Analiz; bir cimlenin analizinin yazimu,

e Sentez; Ozet yazma veya hikaye yazma,

e Degerlendirme; elestiri yazma

8. DERS ARAC VE GERECLERI

Yapilandirmaci yaklasim modeline gore yapilan bir derste ders arag
ve geregleri 6gretmen ve dgrenciler tarafindan o derste ne gibi ders arag ve
gereclerinin kullanilmasi gerektigi birlikte belirlenir. Bu yaklagim derste
“neue Medien” dedigimiz modern medyanin modern ders arag ve
gereclerinin  kullanilmasimi 6ngdérmektedir. Modern medya kavramindan
gorsel ve isitsel medyay1 bunlarin arasindan, kitle iletisim araglarini, gorsel
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ve yazili basin, yani radyo, televizyon, bilgisayar, sinema, film, ¢izgi film,
kaset, CD, kitap, slayt, bilgisayarli sinif donanimi (akilli sinif) kisaca gorsel
ve igitsel medyayi, bir baska deyisle hem goéze hem de kulaga hitap eden
medyay1 anliyoruz. Bu tiir medyanin derste kullanilmasi Koch ve Neckel’in
de (2001: 41) belirttigi gibi hem goze hem kulaga hem diger duyu
organlarina hitap edeceginden 6grencilerin 6grendigi yeni bilgileri kolayca
algilamasi, anlamasi ve yapilandirmasina ve kafada muhafaza etmesine
yardimer olacaktir. Maier (2004: 5-8) yapilandirmaci yaklasimda kullanilan
modern meydaninin islevini sdyle siralamaktadir:

e Ogrenciler modern medya vasitasiyla bilgiyi kaynagindan
Ogrenir, ayrica modern medyanin teknik agidan 6zelliklerini ve
bunlarmn kullanimlarin1 6grenir.

e Medya araciligiyla, Ornegin resim, fotograf, cizelge grafik
karikatiir film, video klip video, gazete, dergi v.b. yardimiyla bir
seyin igerigini, anlamini 6grenir.

e Ogrenciler sdz konusu medyayr kendi islerinde nasil
kullanabileceginin yolunu ve yontemini 6grenir.

Medyanin bu islevlerin yaninda derste motivasyonu artirdigini
(Koch ve Neckel, 2001: 33), 6grencilerin iletisim kurma ve birlikte is yapma
becerisini gelistirdigini (Platten, 2003:175), ayrica kiltiirleraras: iletigim
kurma becerisini gelistirmesinin yaninda, onlarin dilini 6grendikleri iilkenin
gecmisi, medeniyeti, uygarligi konusunda istedigi bilgileri elde
edebilecegini, o iilkenin kiiltiirel degerleri, etik degerleri hakkinda bilgi
sahibi olabilecegini, bunun sonunda da bu kiiltiiriin kendi kiiltliriiyle ortiisen
veya Ortlismeyen yanlarini O0grenebilecegini ve o farkli kiiltiire karsi 6n
yargilarinin ortadan kalkacagini ve bundan sonra onlara karsi daha toleransl
ve saygili olacagimi sdyleyebiliriz. Bu arada o6grenciler derste bu modern
medya kullanmasiyla hem yabanci dil becerilerini hem de medyay1 kullanma
becerilerini gelistirmis olacak, medyanin yabanci dille ilgili sundugu
iceriklerin degerlendirmesini ve analizini yapacak ve konuyu daha iyi
anlamig, 0grenmis olacaktir. Kisaca Ogrenciler, dil becerilerini gelistiren
bilgi kaynaklarina ve teknolojilerine bu medya ile daha kolay ulasmis
olacaktir. Gorsel ve isitsel medyanin (televizyon, radyo, bilgisayar ve
internet gibi) derste kullanimiyla ilgili 1998, 2000, 2002, 2004 ve 2006
yillarinda yapilan {i¢ ayr arastirmada 12 ile19 yas gruplari arasinda yer alan
Ogrencilerin medyaya kars1 yaklasimlari, tutumlar ortaya konulmustur. Bu
aragtirmalar MPFS (Siidwest Medya Egitimi Arastirma Grubu) tarafindan
gerceklestirilmistir. Birinci arastirma erkek Ogrenciler, ikinci arastirma kiz
ogrenciler, iiciincii aragtirma da ¢ocuklar arasinda yapilmustir.
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Gorildigi gibi 6grencilere 1998 yilindan itibaren 2006 yilina kadar
her iki yilda bir yapilan bu arastirmada Internet, bilgisayar, televizyon ve
radyonun derste kullanimi sorulmus, ogrenciler adi gecen bu medya
araglarindan internet ve bilgisayarin daha fazla tercih ettigini ve yillar1 baz
aldigimizda da bunlarin kullaniminda bir artig trendinin oldugunu goriiyoruz.
Radyo ve televizyon kullaniminda ise bir gerileme, bir diisiis egilimin s6z
konusu oldugunu anliyoruz. Bunun nedenleri arasinda internet ve
bilgisayarin kullanim alaninin radyo ve televizyona gore daha fazla olmasi,
bu medya araglarin giiniimiizde daha yaygin olarak kullanilmasi ve ¢ok fazla
olanaklar sunmasi, bunlarla her konuyla ilgili bilgilere ¢ok kisa zamanda
ulagilmasini sayabiliriz.
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Kizlar arasinda yapilan bu arastirmada da yine internet, bilgisayar,
radyo ve televizyonun kullanimi test edilmis, burada internetin 2002 yilindan
itibaren 2006 yilina kadar onemli 6lgiide bir artis egilimi gdsterdigini,
bilgisayarin ise 1998 den baslayip 2006 yilina kadar ayni sekilde bir artig
grafigini gorliyoruz. 1998 yilinda baslayan radyo, televizyon tercihinde ise
pek onemli bir gelisme gormedigimizi, ayni c¢izgide devam ettigini
belirtebiliriz.

Medienbesitz bei Kindern {in 9%}
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Cocuklar iizerinde yapilan ve 2000 yilinda baslayip 2006 yilina
kadar devam eden {i¢iincii arastirmada internet kullaniminda istek boyutlari
basamaklar halinde en diisiik diizeyde goriilmektedir. Bilgisayar kullanimini
internet kullanimiyla karsilastirdigimizda 1999 da baslayan 2006 yilina
kadar devam eden bu arastirmada, bilgisayarin internete gore daha fazla
cocuklar tarafindan tercih edildigini, ancak bu tercihin yillara gore yiiksek
bir egilim gostermedigi, hemen hemen ayni ¢izgide devam ettigini
sOyleyebiliriz. Bu arada 1999 baslayip 2006 ya kadar devam eden radyo ve
televizyon kullanimiyla ilgili arastirmada internet ve bilgisayara gore bir
yiikselme egilimini gorliyoruz. Bunun nedenleri arasinda ¢ocuklarin radyo
ve televizyona daha fazla alisik olduklari, internet ve bilgisayar kullanimi
konusunda deneyimli olmadiklarini sayabiliriz.

Yapilandirmaci yabanci dil &gretiminde yukarida da belirtildigi
iizere, materyal kullanimi, Ogretim ortaminin  zenginlestirilmesini,
Ogrencilerin derse karst motivasyonunu artirma ve buna bagli olarak
kendilerine sunulan bilgileri daha iyi anlayabilme olanagi saglayacaktir.
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Kullandiklar1 materyallere gore Ogrencilerin 6grenme ve Ogrendiklerini
hatirlama diizeyleri artacaktir. Kullanilan materyaller bir ya da birkag
duyuya hitap etmekte ve duyu sayisi artik¢a, 6grenme diizeyi bununla paralel
olarak onemli Olgiide artacaktir. Dolayisiyla yapilandirmaci yaklasimda
ongoriilen modern materyaller degisik duyu organlarina hitap ettigi igin,
O0grenme olay1 kolaylagmakta, Ogrenilen bilgiler kolayca
yapilandirilmaktadir. Bu arada Weidenmann (2002: 48) modern ders arag ve
gereclerinin dort temel dil becerisinin kazanilmasinda biiyiik rol oynadigim
ve beynimizde yapilandirilmasinda son derecede etkili oldugunu soyle bir
cizelgeyle izah etmektedir:

Okuma

Dinleme

Gorme

Dinleme ve Gérme

Okunan/duyulan/gérilen bir
seyi(bir hikayeyi, bir filmi) kendi...

isi yaparak yasayarak 6grenme

v

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Weidenmann’in bu ¢izelgesinde s6z konusu ders ara¢ ve geregleriyle
yapilan etkinliklerin her birinin yabanci dilde elde edilmesi gereken
kazanimlar1 gelistirmede ne derecede katki saglayacagi cikarimini elde
ediyoruz. En basta belirtilen yabanci dil 6gretiminde okuma kazanimini elde
etmek i¢cin modern medyanin bu kazanimi saglamada %10, dinleme
kazaniminda %20, gorseligin kazanimida %30, hem isitsel, hem de
gorseligin kazaniminda %50, ayrica gorsellerin yardimiyla okuma, isitme
(duyma) etkinlikleriyle birlikte bir konuyu, bir 6ykdyd, bir filmi kendi
ifadeleriyle anlatma becerisini elde etmede %70 ve nihayet 6grencinin isi
bizzat yaparak, yasayarak Ogrenme becerisinin olusumunda ise %90 pay1
oldugunu anliyoruz. Bu degerlendirmeyi dikkate aldigimizda bir bilgiyi ideal
olarak 6grenmenin tek duyu ile degil, birka¢ duyunun birlesimiyle, hatta bes
duyuyla 6grenilebilecegini, boyle bir 6grenmede bilginin uzun siire akilda
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kalma olasiliginin ¢ok yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Uzun yillar siiren
yabanc1 dil derslerimizdeki deneyimlerimizle de bunu boyle oldugunu ¢ok
kez test ettik.

Ogrenciler herhangi bir vokabiileri, herhangi bir dilsel dgeyi ya da
sOylemi birka¢ duyu yardimiyla 6grenince daha kolay ogrendiklerini ve
kolay, kolay bunlar1 unutmadiklarin1 gordiik. Weidenmann (2002: 48 — 54)
yabanci dil Ogretimini yapilandirmaci yaklasim baglaminda irdelerken,
yabanci dil 6gretiminde daha dnce modern medya diye niteledigimiz ders
ara¢ ve gereclerinin kullanilmasiyla birlikte tiim duyu organlarimizi devreye
sokmamiz gerektigini, onlarin topluca, yani her birinin yardimiyla soz
konusu bilgiyi 6grencilerin rahatlikla 6grenebilecegini, ayrica ayni bilgiyi
degisik duyu organlariyla 6grenme séz konusu oldugu icin tek bir duyu
organina asiri derecede yiiklenme olamayacagi, dolayisiyla o duyunun
yorulmayacagi, sayet yorgun duyuyla 6grenmeye zorlandiginda yar1 bucuk
bir bilginin 6grenilebilecegini ve 6grenilen bu bilginin de kisa bir siire sonra
kafadan ucup gittigini vurgulamaktadir.

Bu yaklasimda okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan metinler
baglamm 0Ongdrdiigl, orijinal, giincel metinler olmalidir. Bu metinler
geleneksel (klasik) okuma metinlerinden farkli olarak 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun olarak ve O&grencilerin bizzat kendileri tarafindan
internetten, gazete ve dergilerden segildiginden bu metinleri zevkle
okuyacaklar ve okuma becerilerini gelistireceklerdir. Bununla birlikte bu
metinlerdeki  bilgileri de kolaylikla ve isteyerek beyinlerinde
yapilandirabileceklerdir.

Yapilandirmaci  yaklagimin  derslerde = modern = medyanin
kullanilmasint 6nermesi 6grencilerin sosyal medyayla tanigmasini, onlari
sosyal hayata hazirlamasini, kisaca sosyal yonden bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesini ve genisletilmesini hedeflemektedir. Ayrica bu tiir medya
kullanimin1 &grenciler yaparak, yasayarak derste dgrenecekleri i¢in sosyal
hayatta da degisik iletisim ortamlarinda bu medyayla istediklerinde
kolaylikla yazili ve sozli iletisim kurabileceklerdir. Zira yapilandirmaci
yaklagimim 6ngordiigii bu modern medya araciligryla 6grenciler, derste bir
toplum iginde ya da bir grup veya arkadaglar arasinda nasil hareket edilmesi
gerektigini, onlarla nasil iletisim kurulabilecegini, 6rnegin bir tartismaya
katilacaksa bunun usul ve ilkelerini yani tartigma kiltiiriinii 6grenmis
olacaktir. Goriildiigii gibi bu yaklasim, 6grencileri sosyal hayata hazirlamak,
bu hayattaki karsilagabilecekleri sorunlarin iistesinden gelebilmek igin onlari
bilgi ve becerilerle donatmay1 esas amag¢ edinmektedir. Derste 6grencilerin
Ornegin bilgisayar1 kullanmasi, internetten istedikleri bilgileri elde etmesi ve
Odevlerini hazirlamak i¢in ayn1 sekilde internetten yararlanmasi, internetten
ve bilgisayardan yararlanarak derslerini sunmasi bunu kanitlamaktadir. Bu
yaklagimda modern ders arag ve gereglerinin tercih edilmesinin ve siirekli



143

T. Aktas, B. Isigiizel / Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitusi Dergisi 3(2014) 128-145
T. Aktas, B. Isigiizel / Nevsehir Haci Bektas Veli University Journal of Social
Sciences 3(2014) 128-145

One ¢ikarilmasmin bir nedeni de derse Ogrencilerin daha iyi motive
olabilecegi goriisiidiir. Bu konuda Koch ve Neckel (2001: 37) derste yeni
elektronik iletisim araglarinin (yani modern medyanin) kullanilmasinin
Ogrencilerin derse karst motivasyonlarini artiracagini savunmaktadir. Aym
goriisii paylasan Schulz-Znder (2005: 9) S6z konusu ara¢ ve gereclerin
motivasyonu artirmakla birlikte, Ogrencilerin yaraticilik becerilerini
gelistirebilecegini,  istedikleri  yerlere = bu  araglart  kullanarak
ulasabileceklerini vurgulamaktadir. Ogrencileri motive etmeden, derse
baslanilmamasi gerektigini belirten Alm (2007: 18) derste bilgisayar ve
internet gibi modern araglarin motivasyonu artiracagini ve ardindan
ogrencilerin bilgi ve becerilerinin daha kalic1 olarak yapilandirma igleminin
gerceklesecegini  ileri  siirmektedir. Alm’a gore modern medya bu
belirtilenlerin diginda 6grencilere

e gerekli olan bir seyi yapabilme becerisi, giicii ve yeterliligini,
e  bir yere mensubiyet (aidiyet) duygusunu,

e kendi kendini yoOnetme, bagimsiz olarak hareket edebilme
becerisini kazandirmaktadir.

SONUGC

Sundugumuz bu arastirmada yapilandirmaci yaklagimin yabanci dil
Ogretiminde uygulanisint irdelemeye c¢alistik. Arastirmamizin basinda
oncelikle yapilandirmaci  yaklasimin, islevini, 0&zelliklerini bilimsel
literatiiriin 1s18inda  analiz ettik ve farkli dil, kultdr, medeniyet ve
uygarliklarin birbirlerine tanitilmasinda en 6nemli bir yaklagim oldugunu
vurguladik. Ogrenme siirecinde bes duyuya dnem veren, bes duyu eksenli bir
yabanci dil 6gretimi vasitasiyla 6grencilerin gerek vokabiiler, gerek sentaks,
gerekse Kkultlrel boyutta ogrendikleri bilgileri, sdylemleri kolay kolay
unutamayacaklarindan, boylelikle dilini 6grendigi toplumu her yonden daha
yakindan taniyacaklarindan, onyargilardan kurtulacaklarindan ve sonugta iki
toplum arasinda daha iyi bir iletisimin daha sicak ve canli diyaloglarin
kurulacagindan soz ettik. Ardindan bu yaklasimin yabanci dil ogretim
siirecinde, yani dersin isleyis siirecinde nasil uygulanabilecegini somut
orneklerle gosterdik. Bunu yaparken bu yaklagimin yabanci dil 6gretiminde
kullanilan diger yaklagimlarla benzerlik ve farkliliklarimi da ortaya koymaya
calistik. Arastirmamizin son bdliimiinde bu yaklagimin 6ngordiigii yabanci
dil 6gretim silirecinde 6gretmene diisen gorevleri tartistik ve bu baglamda
Ogretmenin siirekli kendini yetistirmek zorunda oldugunu, yabanci dil ile
kendi anadilini ve bu dillerin ardindaki medeniyeti, kiiltiiri ile uygarlig1 iyi
bilmesinin yaninda ¢ok bilgili, donanimli ve deneyimli, hosgoriilii olmasi ve
ayrica iyi bir analiz ve sentez yapabilme becerisi ile genis bir yorum
bilgisine sahip olmasi gerektigini vurguladik.
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