Bartin University

Journal of Faculty of Education

Volume 2, Issue 2, p. 312 - 328, Winter 2013
BARTIN — TURKEY

Bartm Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cilt 2, Say1 2, s. 312 - 328, Kus 2013
BARTIN — TURKIYE

ISSN: 1308-T111

doi number: 10.14686/201321992

ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Epistemolojik
inanglar

Yakup BALANTEKIN
Milli Egitim Bakanlig
yakupbalan@gmail.com

Ozet: Bu calismada devlet ilkégretim okullarinda égrenim gérmekte olan 6. sinif, 7. sinif ve 8.
sinif 6grencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goruslerini incelemek amaglanmistir. Bu amagla Coban ve
Ergin (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Y&nelik Géorislerini
Belirleme Olgegi” kullaniimistir. Bursa’da, merkez ilkégretim okullarinda 304 dgrenciyle gerceklestirilen
bu arastirmada katilimcilarin cinsiyetleri ve sinif diizeylerine gore olgek alt boyutlarindan aldiklar
puanlar arasinda anlaml bir farklihk olup olmadigi incelenmistir. Cinsiyet baglaminda “Bilimsel Bilgi
Gerekgelendirilir” alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamh bir fark saptanirken (p<.05) diger alt
boyutlarda anlamli bir fark saptanamamistir. Katihmcilarin sinif diizeyleri ile 6lgek alt boyutlarindan
aldiklari puanlar arasindaki iliski incelendiginde ise “Bilimsel Bilgi Kapahdir” alt boyutunda 7. siniflar ve 8.
siniflar lehine anlamli bir fark saptanmistir (p<.05).

Anahtar Sézciikler: Bilim, Bilimsel Bilgi, Epistemoloji, Epistemolojik inanclar, Ogrenme

Epistemological Beliefs of Primary School Students’ Intended
for Scientific Knowledge

Absract: In this study it was intended to investigate the views about scientific knowledge of 6th,
7th, g™ grade students from a public primary school. For this purpose, the scale which is developed by
Coban and Ergin (2008) for determining “The Instrument for Determining the Views of Primary School
Students about Scientific Knowledge”, is used in the study. 304 students from Bursa centre public
schools were participated in the study and their views’ were analysed in terms of their gender and
grades. According to the students’ gender, there was a significant difference in favor of female students
in subdimension “Scientific Knowledge is Justified” (p<.05) but in other subdimensions there was not.
When the relationship between the class level of the participants and the scores that they obtain from
the subdimension of the scale, are examined, there was a significant difference in favor of the 7" and 8"
classes in subdimension “Scientific Knowledge is Closed” (p<.05).

Key Words: Scientific, Scientific Knowledge, Epistemology, Epistemological beliefs, Learning
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1. GIRiS

Glinim{z diinyasinda bireysel ve toplumsal yasam, bilginin Shemsenmesini zorunlu kilmaktadir.
Bilginin bireye ve topluma kattiklari bu 6nemin her gecen giin artmasina neden olmaktadir. Bilgi,
insanlarin yasamini kolaylastirmasi ve teknolojik ilerlemeleri desteklemesinden 6tiirli surekli olarak
degismekte ve gelismektedir. Bilginin degisim ve gelisim sirecinde oldugu ¢agimizda, toplumlar degisim
hizina ayak uydurabilmek igin dislinen, yaratici niteliklere sahip, sorun ¢ézen ve sirekli yenilige agik
bireylere ihtiya¢c duymaktadir (Erdogdu, 2006, 64). Bu degisim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan
egitim kurumlarinin bireydeki degisime ilk olarak bilgi edinme bigciminden baslamasi beklenmektedir.
Bilim, bilgi edinmeyi kanit ve nedenlere dayandirdigindan bu degisim icin en makul yontem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Coban, 2009, 36).

Bilim, herhangi bir otoriteye dayanmadan, bir konunun diizenini, zihinsel olarak kavramaya
yonelik bir etkinliktir (Simsek, 2007, 20). Hartman bu etkinlik sonucunda gergek olanin bulunabilmesi igin
bilimsel yonteme ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir (Coban ve Ergin, 2010, 190). Bilimsel yontemle elde
edilen bilginin olusum sirecinde insanin hayal glcil ve yaraticihgl etkin bir bicimde rol oynamaktadir
(Lederman, vd., 2002, 500). Bu rol bilimi insan aktivitesi haline getirmektedir. Ancak bir insan aktivitesi
olarak bilim (Willower, 2001, 2) yanilmaz degildir (Ozemre, 2007, 250). Bilim kendi yéntemleriyle, hatali
ve onarima muhtag oldugu diusinilen bilimsel bilgileri yenileriyle degistirecek, kendi kendini diizeltici bir
yapiya sahiptir (Isiklar, 1994, 5). Bilimin Urtnlerinin elestiriden uzaklastirilarak dogmalastiriimasi,

sonuglarti itibariyle bilimin sahip oldugu diizeltici yapiya aykir olacaktir (Erol, 2004, 23).

Lederman vd. (2002) bilim ile ilgili olarak yapilan galismalardan hareketle bilimin dogasina
yonelik yedi yon belirlemistir. (i) Bilimsel bilgi kesin degildir. Bilimsel bilgi yeni arastirmalar 1s18inda
degisebilir. (ii) Bilimsel bilgi kismen de olsa 6zneldir. Bilim insanlarinin duygulari, duslinceleri, degerleri
bilimsel bilginin olusum sirecinde etkilidir. (iii) Bilimsel bilgi deneyseldir. (iv) Bilimsel bilgi yaraticidir. (v)
Bilimsel bilgi sosyal ve kultlrel yapi icinde gelisir. Bilim, insan etkinligi oldugu icin bilim insanlarinin
deneyimleri ve yasantilari bilginin olusum siirecinde etkindir. (vi) Bilimsel bilgi gbzlem ve ¢ikarim yapma
Gzerine kurulmustur. (vii) Bilimsel bilginin teori ve konulari farkli bicimlerdedir (aktaran, Sandavol, 2005,

638).

Bilimsel yontem cercevesinde degerlendirilen epistemoloji, insanoglunun bilme meraki ve
gereksinimi sonucunda ortaya ¢ikmistir (Tezci ve Uysal, 2004, 158). Epistemoloji kavraminin tanimi
konusunda bilim insanlari, tarihgiler ve psikologlar arasinda mutabakat saglanamamistir (Sandavol, 2003,
826). Bu nedenle literatiirde epistemoloji kavraminin tanimi ile ilgili cesitlilik vardir. Epistemoloji ilk
olarak, bilgi ve bilmenin dogasini konu edinen felsefe alani olarak ortaya cikmistir. Bu baglamda
epistemoloji, bilim alaninda uygulanan yontemleri, sinir ve givenilirlik bakimindan inceleyip arastiran
felsefe dali olarak ifade edilebilir (Coulson vd., 1985, 561). Bolay (1996, 128) ise epistemolojiyi kisaca

‘bilgi felsefesi’ olarak tanimlamistir. Felsefecilerin ardindan psikologlar epistemolojiye ilgi duyarak bu
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kavrami kisisel epistemoloji olarak ele almislardir (Borda, vd., 2009, 161). Bilimin ulastigi bilginin olusum

stirecini analiz eden epistemoloji (Ozemre, 2007, 247) bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin

nasil gerceklestigiyle ilgili kendine 6zgili inanglari olarak tanimlanmaktadir (Schommer, 1990’dan aktaran

Coban, 2009, 43).

Epistemolojik inanglar, bireylerin kendi zihinlerinde olusturduklari, bilginin 6zellikleri ve bilgiyi
olusturma suregleri ile ilgili kanaatleri, disiinceleri ve yargilarini ifade eder (Yilmaz, 2007, 8). Tutty ve
White (2005, 679) ise epistemolojik inanglari bilginin tanimlanmasina, yapilandiriimasina ve
degerlendiriimesine yonelik inanglar olarak tanimlamaktadir. Bilime yodnelik epistemolojik inanglar ise
bilimin Urettigi bilginin nasil olustuguna ve ne olduguna dair inanglardir (Schwartz, vd., 2008, 2; Terzi,
2005, 298). Schommer (1990) bireysel epistemolojinin tek boyuttan olusmadigini, bilginin dogasi
hakkindaki inanglarin ¢ok boyutlu olmasindan 6tiiru bireysel epistemolojinin karmasik bir yapiya sahip
oldugunu vurgulamistir. Epistemolojik inanglarin sadece bilgiye yonelik inanglari kapsamadigini, bilginin
birey tarafindan kazanilmasi, gerektigi zamanlarda kullaniimasi gibi slireclerden dolayi epistemolojinin
bireylerin 6grenme hakkindaki inanglarini da kapsadigini ifade ederek epistemoloji kavraminin sinirlarini

genisletmistir (aktaran, Schommer, vd., 2002, 350).

Sandoval (2005, 637) 6grencilerin bilmesi gereken bilime yonelik dért temel epistemolojik konu
ve bu konularin igeriklerini belirlemistir. Coban (2009, 45) tarafindan tablo halinde hazirlanan bu konular

ve icerikler asagida verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Bilmesi Gereken Temel Epistemolojik Konular

-Bilimsel yaraticilik, bilimsel bilginin olusturulmasinda 6nemli
1- Bilimsel bilgi yapilandirilir. rol oynar.

-Bilimsel bilgi sadece dogru degil, belli standartta yeterli

aciklamalarda bulunur.

-Bilimsel bilgi sosyal olarak yapilandirilir.

-Kontrolli deneyler ©6nemlidir ancak, tim bilim dallarina

uygulanamaz. (astronomi, paleontoloji v.b. gibi)

-Bilimsel nesnellik saglamanin tek yolu kontrolli deney degildir,

gozlemlerimizin dogal dinyayla uyumlu olmasi ve onlari
2-Bilimsel yontemlerin farkhhg. actklamasi da gereklidir.

Epistemolojik olarak amag, 6grencilere goézlemlerine uygun
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yontemlerini  segmelerinde yardimci olacak standartlar
gelistirmelerine yardimci olmak gerekir.

Aciklama ve tahmin glici bakimindan ve gozlemlenen diinyayla
iliskisi bakimindan farklilik gésteren bilgi tirleri vardir.
-bilimsel yasalar
3- Bilimsel bilgi tirleri. -bilimsel teoriler
-bilimsel modeller
-bilimsel hipotezler

4- Bilimsel bilginin kesinligi. -bilimsel bilgi mutlak dogru olmadigi igin kesinligi de
olmayacaktir.

Epistemolojik inanglar ilk kez Pery tarafindan incelenmistir (Brownlee vd., 2001, 248). Pery
Universite 6grencileri ile yaptigl calismada bilginin 6grenciler tarafindan otorite kaynakli, nesilden nesile
aktarilan, basit ve mutlak olarak algilandigi sonucuna ulasmistir (Schommer ve Easter, 2006, 412). Ancak
arastirmalarin gorisme teknigi ile yuritilmesi bu tiir arastirmalarin egitim alaninda yayginlagsmasini
engellemistir. 1990’1 yillarda Schommer’in 6nciliglinde gelistirilen Olgekler sayesinde daha kisa
zamanda daha gok kisiye ulasilarak bu konudaki arastirmalarin yayginlasmasi saglanmistir (Karhan, 2007,

3).

Pomeroy (1993) bilim insanlarinin, ortaégretimde ¢alisan fizik, kimya, biyoloji 6gretmenlerinin
ve ilkogretim 6gretmenlerinin bilimsel epistemolojik inanglarini karsilastirmis ve sirasiyla en ¢ok bilim
insanlarinin, ardindan ortadgretim fen alan Ogretmenlerinin ve en az olarak da ilkdgretim
ogretmenlerinin glicli bicimde geleneksel bilim ve geleneksel fen egitimi anlayisina inandiklarini
saptamistir (aktaran, Deryakulu ve Bikmaz, 2003, 246). Tsai (1998), bilimsel epistemolojik inanglar ile
o6grenme yonelimleri arasindaki iliskiyi 8. sinifa devam eden 20 6grenciyle gériisme yaparak incelemis ve
bilime yonelik yapisalci epistemolojik inanca sahip 6grencilerin 6grenme konusunda 6grenen merkezli

anlayisa sahip olduklarini saptamistir.

Hofer (1994) uUniversite oOgrencilerden olusan bir grupla yaptig calismada epistemolojik
inanclarin bireylerin 6grenmelerinde glicli bir etken oldugu sonucuna ulasmistir. Cheng vd. (2009)
o0gretmen adaylariyla yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin biyiik bir boliminin bilginin degisebilir
olduguna inandiklarini saptarken Luft ve Roehrig (2007) Fen Bilgisi 6gretmenleriyle yaptiklari ¢alismada,
O0gretmen egitimi programlarinin 6gretmenlerin epistemolojik inanglarini glicli bir bicimde etkiledigini

saptamislardir.

Ulkemizde de epistemolojik inanclar konusu lisansistii 6grencilerle (Izgar ve Dilmag, 2008),
ogretmenlerle (Yilmaz, 2007), 6gretmen adaylariyla (Deryakulu, 2002; Eroglu ve Given, 2006; Isiksal vd.,
2007; Meral ve Colak, 2009; Oksal vd., 2007; Terzi, 2005), ortadgretim 6grencileriyle (Yilmaz, 2007) ve
ilkogretim 6grencileriyle (Coban ve Ergin, 2010; Demir ve Doganay, 2009; Kizilgiines, 2007; Kurt, 2009;
Ozkal, 2007; Ozkan, 2008; Topcu ve Tiziin, 2009; Yilmaz, 2005) calisiimistir. Meral ve Colak (2009)

Bartm Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 2, Say1 2, s. 312 - 328, Kis 2013, BARTIN — TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education Volume 2, Issue 2, p. 312 - 328, Winter 2013, BARTIN — TURKEY



ilkogretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Epistemolojik inanclan
Yakup BALANTEKIN

Universite Ogrencileri ile yaptiklari ¢alismada katilimclarin  bilim hakkinda % 6.9’nun gugli
yapilandirmaci inanca, % 30.4’Gnin yapilandirmaci inanca, % 60.4’Unin geleneksel inanca, % 2.3’'niin
glclu geleneksel inanca sahip olduklarini saptamiglardir. Deryakulu ve Biyikoztirk (2005) Universite
Ogrencilerinin epistemolojik inanglarini cinsiyet ve 6grenim goriilen programa gore incelemis ve kiz
dgrencilerin erkek &grencilere gore; Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi bdliimiinde
dgrenim goren dgrencilerin ise Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi bslimi dgrencilerine
gore 6grenmenin yetenekten ¢ok gosterilen ¢abayla iliskili olduguna yonelik inanglarinin daha glgli

oldugu saptanmistir.

Son yillarda ilkégretim dgrencileriyle yapilan galismalarda da artis gdzlenmektedir. ilkégretim 6.
ve 7. sinif 6grencileri ve ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile ilgili yapilan
¢alismada ortadgretim 6grencilerinin ilkdgretim 6grencilerine gére daha gelismis epistemolojik inanglara
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Kurt, 2009). Ozkan (2008) tarafindan vyiritilen ilkdgretim
ogrencilerinin epistemolojik inancglariyla 6z diizenleme becerileri ve 6grenme yaklasimlari arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmada, epistemolojik inanglarla 6z dlzenleme becerileri arasinda iliski
bulunmazken epistemolojik inanglarla 8grenme yaklasimlari arasinda iliski bulunmustur. Ozkal (2007)
ilkogretim 8. sinif Ogrencileriyle yaptigi calismada, 6grencilerin bilimsel bilginin olusum sirecini
gozlemlemelerine olanak saglayacak 6grenme ortamlarini tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Topgu ve
TlzUn (2009, 693) ilkogretim 6grencilerinin epistemolojik inanglarini incelemis, anne ve babasi egitimli
olan 6grencilerin daha gelismis epistemolojik inanclara sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Yesilyurt
(2013) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim okulu 6grencilerinin, bilimsel epistemolojinin otorite
ve dogruluk boyutuna iliskin inang¢ diizeylerinin orta seviyede; bilgi Gretme siireci boyutuna iliskin inang
dizeylerinin oldukga yiiksek seviyede; bilginin kaynagi boyutuna iliskin inang¢ dizeylerinin orta seviyede

ve akil yiritme boyutuna iliskin inang diizeylerinin yiksek seviyede oldugu saptanmistir.
1.1. Calismanin Onemi

Epistemolojik inanglarin bireyin 6grenme ve karar verme sireglerini glcli bir bicimde
etkilemesi epistemolojik inanglarin dGnemsenmesini zorunlu kilmaktadir (Schommer, 1994, 302; Wilson,
1992, 785). Schommer’e gore (1990; 1994) cok boyutlu bir yapiya sahip olan bilgi hakkindaki

epistemolojik inanclar, egitim sayesinde gelistirilebilmektedir (aktaran, Rodriguez ve Cano, 2007, 648).

Bireylerin yasaminda ¢ok dnemli bir yere sahip olan karar verme ve 6grenme sireglerinde
bireylerin bilgiye yonelik inanclari etkin bir rol tGstlenmektedir. Bu nedenle zorunlu egitim kapsaminda
tim bireylerin okullarda egitim almasi epistemolojik inanglarin gelisimi icin bir firsat olarak
gorilmektedir. Bu arastirma ile egitim kademelerinin belirli bir noktasina ulasan bireylerin cinsiyetleri ve
sinif seviyelerine gore epistemolojik inang¢ dizeyleri incelenecektir. Arastirma sonuglar ile egitim-
o0gretim slirecinde bulunmanin bireyin epistemolojik inanglarinin gelisimine etkisi ortaya konularak

egitim-O6gretim faaliyetlerinin bu yonlne dikkat c¢ekilecektir. Ayrica bu arastirma sonugclan ile
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epistemolojik inanglar baglaminda okullarda yiritllen egitim-6gretim etkinliklerinin cinsiyet yoniine

yansimalar tartigilacaktir.
1.2. Galismanin Amaci

Epistemolojik inanglarin bireyin 6grenme sirecini etkilemesi ve egitimle bu inanglarin
gelistirilebilmesinin 6neminden yola ¢ikilan bu arastirmanin genel amaci, devlet ilkdgretim okullarinda
dgrenim gdérmekte olan 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif grencilerinin “ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye

Yonelik Goérisglerini Belirleme Olgegi”ne verdikleri yanitlar dogrultusunda epistemolojik inanglarini

incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yénelik gérisleri cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermekte

midir?

2. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yoénelik gérisleri sinif diizeyine gore anlaml bir farklilik

gostermekte midir?
2.YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ge¢gmiste ya da halen var olan bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma modelidir. Bu arastirma yaklasiminda arastirmaya
konu olan olay kendi kosullari icinde ele alinarak oldugu gibi tanimlanmaktadir (Karasar 2009, 77).
Arastirma kapsaminda devlet ilkogretim okullarinda egitim goren 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerinin

bilimsel bilgiye yonelik goriisleri saptanmaya ¢ahsilimistir.
2.1. Calisma Grubu

Arastirma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Bursa merkezde bulunan Ust (96 6grenci), orta
(106 68renci) ve alt (102 6g8renci) sosyo-ekonomik dizeyi temsil edebilecek tg farkh devlet ilkogretim
okulunda oOgrenim gormekte olan 6. sinif, 7.sinif ve 8. sinif 6grencilerinden 304 0Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Katilimci 6grencilerin 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Calisma Grubuna iliskin Ozellikler

ERKEK KIZ TOPLAM
SINIF
Frekans Yizde Frekans Yizde Frekans Yizde
6.Sinif 54 % 50 54 % 50 108 % 35.5
7.Sinif 52 % 53.6 45 % 46.4 97 % 31.9
8.Sinif 45 % 45.5 54 % 54.5 99 % 32.6
TOPLAM 151 % 49.7 153 % 50.3 304 % 100
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Tablo 2’de gorildiugu gibi katilimcilar 6. sinif 108 (% 35.5) 6grenci; 7. sinif 97 (% 31.9) 6grenci

ve 8. sinif 99 (% 32.6) 6grenci olmak Uzere toplam 304 6grencidir. Cinsiyet baglaminda ise katimcilarin

151'i (% 49.7) erkek 6grenci; 153’0 (% 50.3) ise kiz 6grencidir.
2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Coban ve Ergin (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim
Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yénelik Gérislerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Orijinal &lcegin
timundn glvenilirlik katsayisi 0.83; test tekrar test yontemiyle elde edilen glvenilirlik katsayisi ise 0.85
olarak bulunmustur. Toplam 16 madde ve 3 faktdorden olusan O6lgegin “Bilimsel Bilgi Kapalidir”
faktorunin glivenilirlik katsayisi 0.72 ; “Bilimsel Bilgi Gerekgelendirilir” faktoriiniin glvenilirlik katsayisi
0.69 ve “Bilimsel Bilgi Degisebilir” faktoériiniin giivenilirlik katsayisi 0.66 olarak bulunmustur. Olcegin yapi
gegerliligini belirlemek icin yapilan faktér analizi sonucunda 1. faktoriin agikladigl varyans % 21.7; 2.
faktorin agikladigl varyans % 18.6; 3. faktoriin agikladigl varyans % 15.1 ve 6lgegin timiiniin agikladig
varyans % 54.4 olarak bulunmustur. Veri toplama aracinin mevcut 6rneklem (izerinde yapilan
glvenilirlik analizinde giivenilirlik katsayisi 1. faktor icin 0.66; 2. faktor icin 0.65 ve 3. faktor icin 0.50
olarak bulunmustur. Glvenirlik analizi sonucunda elde edilen 0.00-0.40 degeri 6lgegin glvenilir olmadigi,
0.40-0.60 degeri Olgegin dusuk givenirlikli oldugu; 0.60-0.80 degeri 6lgegin oldukga guvenilir oldugu;
0.80-1.00 degeri ise Olgegin ylksek derece guvenilir oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2010,
405). Calisma grubunda olgegin Uglinct faktortiniin givenilirlik diizeyinin disik olmasinda madde
sayisinin (3 madde) az olmasinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Olcegin “Bilimsel Bilgi Kapalidir” faktéri
ters puanlanmaktadir. Olgek begsli likert tipinde hazirlandigindan 1. faktérden en az 8 en ¢ok 40 puan; 2.
faktérden en az 5 en ¢ok 25 puan; 3. faktorden en az 3 en ¢ok 15 puan alinabilmekteyken olgegin

timinden en az 16 en ¢ok 80 puan alinabilmektedir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Veriler 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ust, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil
edebilecek Ug¢ farkl ilkogretim okulunun ikinci kademe 06grencilerinden ders saatleri icerisinde
toplanmistir. Olcek uygulanmadan once vyazili yénergenin disinda arastirmaci tarafindan dlcegin
uygulanmasi hakkinda katilimcilara bilgi verilmistir. Olcegin uygulanmasi yaklasik olarak 15 dakika

sirmistlr. Gruplar arasindaki iliskiyi saptamak icin t Testi, varyans analizi ve tukey testi yapiimistir.
3. BULGULAR

Katiimcilarin cinsiyetleri ile “ilkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yénelik Gorislerini

Belirleme Olgegi”nin alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini

belirlemek icin t Testi yapilmistir. Analiz sonuglari asagidaki Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Cinsiyet ile ilkogretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerini Belirleme
Olgegi Alt Olgek Puani t Testi Sonuglari

Faktdrler Cinsiyet N Ortalama ss t P

Bilimsel Bilgi Erkek 151 19.63 5.503

Kapalidir. -1.361 .175
Kiz 153 20.46 5.106

Bilimsel Bilgi Erkek 151 21.23 3.391

Gerekgelendirilir. -2.061 .040*
Kiz 153 21.95 2.620

Bilimsel Bilgi Erkek 151 11.40 2.341

Degisebilir. .696 487
Kiz 153 11.22 2.376

p<.05
Tablo 3’te gériildigi gibi katilimcilarin cinsiyetleri ile “ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye

Yonelik Gérislerini Belirleme Olgegi” alt boyutlarindan “Bilimsel Bilgi Gerekcelendirilir” alt boyutunda kiz

ogrenciler lehine anlamli bir fark saptanmistir.

Katihmcilarin sinif diizeyleri ile “ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Gorislerini
Belirleme Olgegi” alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Sinif Diizeyi ile ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yénelik Goériislerini
Belirleme Ol¢egi Alt Olgek Puani Varyans Analizi Sonuglari

Faktorler Sinif N Ortalama ss f p

Bilimsel Bilgi 6. Sinif 108 18.30 4.903

Kapahdir.
7. sinif 97 20.37 4.768 11.171  .000*
8. sinif 99 21.64 5.724

Bilimsel Bilgi 6. Sinif 108 21.41 3.132

Gerekgelendirilir.
7. sinif 97 21.66 2.613 319 727
8. sinif 99 21.73 3.343

Bilimsel Bilgi 6. Sinif 108 11.49 2.342

Degisebilir.
7. sinif 97 11.47 2.072 1.719 181
8. sinif 99 10.94 2.604

p<.05

Tablo 4’te gorildigi gibi “ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Gorislerini
Belirleme Olcegi” alt boyutlarindan “Bilimsel Bilgi Kapalidir” alt boyutunda siniflar arasinda anlaml bir
fark saptanmistir. Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin tukey testi yapilmistir.

Tukey testi sonuclar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Katiimcilarin Siniflan ile ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerini
Belirleme Olgegi Puani Tukey Testi Sonuglari

Gruplar Ortalama Farki P
Bilimsel Bilgi Kapalidir. 6. sinif 7. sinif 2.01484 .012*
8. sinif -3.34007 .000
*
7. sinif 6. sinif 2.07484 .012
-1.26523 .199
8. sinif
*
8. sinif 6. sinif 3-340(2)7 .000
7. sinif 1.26523 199

p<.05
Tablo 5’te gorildigi gibi “ilkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yénelik Gérislerini
Belirleme Olgegi” alt boyutlarindan “Bilimsel Bilgi Kapalidir” alt boyutunda 6. siniflar ile 7. siniflar ve 6.

siniflar ile 8. siniflar arasinda anlamh bir fark saptanmistir.
4. TARTISMA VE SONUC

Bu galismada, devlet ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif
dgrencilerinin bilimsel bilgiye yénelik gérislerini incelemek amaclanmistir. Bu amagla “ilkdgretim
Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yénelik Goriislerini Belirleme Olgegi” alt boyutlarindan aldiklari puanlarin
ogrencilerin cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore anlamh bir farkhlik olusturup olusturmadigi

bakilmstir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére “Bilimsel Bilgi Gerekgelendirilir” alt boyutundan aldiklari
puanlarda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik saptanirken diger alt boyutlarda anlamli bir fark
saptanamamistir. Senemoglu’na gére (2005, 48) cocuklar ergenlik donemine girmeyle birlikte soyut
disinmeye baslamaktadir. Kiz cocuklarinin erkek ¢ocuklarina gore daha erken, ergenlik donemine girdigi
(Basaran, 1996, 56) g6z 6nline alindiginda bilimsel bilginin bir olusum stireci gegirdigini ve gerekgelerinin
oldugunu vurgulayan maddelerden olusan bu alt boyutta kiz 6grenciler lehine olusan anlamli farkin kiz
ogrencilerin daha erken, ergenlik donemine girmelerinden kaynaklandigi distnilmektedir. Benzer
sonuglar Deryakulu ve Buyukoztirk’dn (2005) calismalarinda da goéridlmektedir. Bu c¢alismada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gére 6grenmenin yetenekten ¢ok ¢cabaya bagli olduguna dair inanglarinin
daha gicli oldugu saptanmistir. Kurt (2009) cinsiyetin, sinif seviyesinin ve egitim gorilen alanlarin
ogrencilerin epistemolojik inanglarina etkisini agiklamayr amacladigi calismada, kiz 6grencilerin bilginin
dogrulugu ile ilgili olarak daha giicli inanglara sahip olduklarini belirlemistir. Yine Topgu ve Tiziin (2009)
tarafindan ilkogretim Ogrencileriyle yapilan arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
gelismis epistemolojik inanclara sahip olduklari saptanmistir. Gelismis epistemolojik inanglarin kiz
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuclardan farkh bulgularin

elde edildigi arastirmalarda vardir. Tiken (2010) tarafindan ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin geleneksel

Bartm Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 2, Say1 2, s. 312 - 328, Kis 2013, BARTIN — TURKIYE
Bartin University Journal of Faculty of Education Volume 2, Issue 2, p. 312 - 328, Winter 2013, BARTIN — TURKEY



ilkogretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Epistemolojik inanclan
Yakup BALANTEKIN

ve vyapilandirmaci baglamda bilim ve bilimsel bilgiye iliskin felsefi bakis agilarini ortaya koymayi
amaclayan calismada “Bilginin Degisirligi” boyutunda kiz 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda anlamli
farkhhk saptanamamistir. Yigit, vd. (2010) tarafindan ilkogretim ikinci kademe 6grencileri ile yapilan
¢alismada da kiz ve erkek 6grencilerin epistemolojik inanglari arasinda anlaml bir farklilik bulunamazken
Meral ve Colak (2009, 142) tarafindan Universite 6grencileri ile yapilan ¢alismada erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore daha giiglii yapilandirmaci inanca sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Yine Sadi¢ vd.
(2012) tarafindan ilkdgretim 4. sinif, 6. sinif ve 8. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglarini
belirlemeye yonelik yapilan arastirmada erkek &grencilerin bilginin kaynagi, degismezligi ve
gerekgelendirilmesi hakkinda kiz 6grencilere gére daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari
belirlenmistir. Arastirmalarda cinsiyet degiskenine gore farkli sonuglara ulasilmasinin 6grencilerin okul
disi yasantilarindan, 6grenim hayatinda gegirilen yasantilardan ve 6grencilerin 6gretmenlerinin 6gretme
ahskanliklarindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Ayni 6grenme ortaminda bulunan kiz ve erkek
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin farkli olmasinin nedenleri olmahdir. Cinsiyet degiskenine goére
farkhh sonuglara ulasilmasinin nedenlerini belirleyebilmek igcin farkli sonuglar veren gruplarin
ogretmenlerinin epistemolojik inanglari, 6gretmenlerin 6grencilerin cinsiyetlerine yonelik yaklasimlari,
0grenme slirecinde ogrencilerin sirece katihm duzeyi, 6grencilerin kisisel ozellikleri, sosyo-kiiltirel

yapinin cinsiyetlere yikledigi roller gibi degiskenleri dikkate alan nitel ve nicel arastirmalar yapilabilir.

Ogrencilerin siniflari ile 8lcek alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda anlamh bir fark olup
olmadigina bakilmis, “Bilimsel Bilgi Kapahdir” alt boyutunda 7. sinif ve 8. sinif 6grencileri lehine anlamh
bir fark saptanmistir. Geleneksel bilim anlayisini ifade eden climlelerden olusan bu alt boyutta 7. sinif
ogrencileri ile 8. sinif 6grencilerinin lehine olusan anlaml farkin 6grenme siirecinde daha uzun siire
bulunmadan kaynaklandigi disiinilmektedir. Ogrencilerin bilimsel bilgiye ydnelik gérislerinin bir st
sinifa dogru gittikge daha da giclendigi gorulmektedir. Benzer sonuglara Kurt (2009) tarafindan 6. sinif,
8. sinif ve 10 sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada da ulasiimistir. Bu arastirmada 10. sinif
ogrencilerinin 6. sinif ve 8. sinif 6grencilerine goére daha gigli epistemolojik inanglara sahip oldugu
sonucuna ulasiimistir. Farkli sonuglarin elde edildigi arastirmalarda vardir. Paulsen ve Well (1998)
tarafindan yapilan arastirmada Universite 1. 2. ve 3. sinif 6grencileri ile 4. sinif 6grencilerinin
epistemolojik inanglarinin, bulunduklari sinif diizeyine gore anlamh bir faklihk gosterip gostermedigi
sinanmistir. Arastirma sonuclarina gore gruplar baglaminda sinif diizeyi ile epistemolojik inanglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik saptanamamistir. Yesilyurt (2013, 1604) tarafindan
ilkogretim 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerinin epistemolojik inanclarini incelemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmada ogrencilerin sinif dizeyleri ile epistemolojik inanglari arasinda anlamli bir farkhlk
belirlenememistir. Yine Boz vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 4. sinif, 6. sinif, ve 8.
sinif 6grencilerinin epistemolojik inanclari sinif diizeyinde karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
sinif dizeyi yikseldikge bilginin olusumu ve gerekcelendirilmesi konusunda 6grencilerin inanglarinin

daha az gelismis oldugunu saptanmistir. Bu arastirma sonuglari, Paulsen ve Well (1998), Yesilyurt (2013)
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ile Boz vd. (2011) tarafindan yiritilen arastirma sonuglari ile farklilik gésterirken Kurt (2009) tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglarini dogrulamaktadir. Arastirmalardan elde edilen sonuglardaki farklihgin
dgrenme siirecinde yer alan yasantilarla ilgili oldugu disiinilmektedir. Ogrencilerin bilimsel bilgiye
yonelik goruslerinin olusumunda sosyal yasantilarin yani sira 6gretmenlerin 6grenme siirecinde etkin
bicimde kullandiklari yontem ve kaynaklar etkili olmaktadir (Yigit, vd., 2010). Bu bulgular egitimin
epistemolojik inanglari gelistirebilmesi icin 6grenme siirecinin bilingli bir bicimde yapilandiriimasi

gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Chan ve Eliot (2000) tarafindan Hong Kong'da 6gretmenlik programlarinda okuyan 352
O0gretmen aday! ile yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve 6grenme
yaklasimlari arasindaki iliski incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda, gelismis epistemolojik inanglara sahip
O0gretmen adaylarinin 6grenme siirecine yonelik derin yaklasimlara sahip olduklari, gelismemis
epistemolojik inanglara sahip 6gretmen adaylarinin ise ezbercilik gibi geleneksel yaklasimlara sahip
olduklari saptanmistir. Tsai (1999) 8. sinifa devam eden 25 6grencinin epistemolojik inanglarina goére
laboratuvarda gergeklestirdikleri 6grenme etkinliklerinin farklilasip farklilasmadigini gézlem ve goriisme
yoluyla incelemistir. Arastirma sonucunda geleneksel bilim anlayisina sahip 6grencilerin laboratuvarda
yapilmasi gereken isleri ders kitabinda verilen basamaklara uygun bir bicimde adim adim yaptiklari ve
laboratuvarda yapilan deneyleri bilimsel kavramlari ezberlemek igin bir yardimci olarak gordiklerini
belirlenmistir. Epistemolojik inanglari gelismis 6grencilerin ise deneysel g¢alismalarin sonuglarinin ne
anlama geldigini arkadaslariyla tartistiklari, laboratuvar ortamlarini gok yonlendirici bulduklari, daha ¢ok
O6grenen merkezli 6zglir ortamlari tercih ettikleri saptanmistir (aktaran, Deryakulu ve Bikmaz, 2003, 246).
Ogrencilerin epistemolojik inancglari ve &grenme bicimleri arasindaki bu iliski dikkate alindiginda,
ogrencilerin egitiminden birinci derecede sorumlu olan 6gretmenlere bilimsel bilgiye yonelik goriuslerini
gelistirebilecekleri hizmet ici egitim etkinlikleri diizenlenmeli ve 6gretmenlerin 6grencilerin bilimsel
bilgiye yonelik gorislerini gelistirmelerini destekleyecek bicimde 6grenme 6gretme slirecini yonetme
becerileri gelistirmelerine destek olunmalidir. Ogretmenlerin 6grenme-dgretme aliskanliklari ve gretim
stilleri ancak bu sekilde 6grencilerin epistemolojik inanglarinin gelisimine katki saglayacaktir (Topgu ve

Tuizuin, 2009, 693).

Ogrenme-6gretme sirecindeki etkinliklerin epistemolojik inanglarin gelisimine olan
etkisi ve epistemolojik inanglarin da okul basarisini 6Gnemli oranda gelistirmesi 6grenme yasantilarinin ve
epistemolojik inanclarin karsilikli olarak birbirlerinin gelisimini desteklediklerini ortaya koymaktadir. Bu

disiinceye dayali olarak bu arastirmadan hareketle;

. Egitim-6gretim slirecinde, Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik inanclarinin gelisimini

destekleyecek etkinliklere yer verilebilir.
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e Arastirma sonucunda kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin epistemolojik inanglari arasinda olusan
farktan hareketle cinsiyetler arasinda olusan bu farkin nedenlerine ortaya ¢ikarmaya yénelik arastirma

yapilabilir.

. Bu arastirma nicel arastirma kapsaminda yiritilmdstir. Daha genis 6rneklem grubu ile nicel ve
nitel veri toplama teknikleri kullanilarak 6grencilerin epistemolojik inanglari hakkinda daha ayrintili

bilgilere ulasilabilir.
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SUMMARY

Our age in which the information is in the process of change and development, communities
need individuals who think and produce to keep up with the pace of change. Educational institutions
play an important role in meeting that needs of the communities. Educational institutions are expected
to train individuals who have been informed with the scientific methods complying with the

requirements of the era.

Science is an event in which the acquisition of knowledge is based on evidence and which aims
to understand a subject in a specific order. Scientific method is needed in order to achieve reality.
Science, however, is not infallible because it is human activity. Scientific method has a structure that can

change the information which is considered to be flawed and in need of repair, to a new one.

Evaluated within the framework of the scientific method, epistemology has emerged as an area
of philosophy focusing on the information and the nature of knowledge. Epistemology can simply be
defined as 'philosophy of knowledge'. Epistemological beliefs can be expressed as the judgments of
individuals which are created in their minds about the processes of knowledge creation and knowledge
properties. Epistemological beliefs include both beliefs of individuals towards knowledge and their

beliefs about learning.

Epistemological beliefs, strongly affects individuals’ learning and decision-making processes and
epistemological beliefs about knowledge can be developed through training. In this study which sets out
from the epistemological beliefs’ influence on the individuals’ learning and the importance of these
beliefs’ development through education, it is aimed to examine state primary schools’ 6th, 7" and 8™
grade students' views on scientific knowledge. For this purpose, the following questions were answered:
a) Is there a significant difference between the opinions of the scientific knowledge of students
according to gender? (b) Is there a significant difference between the opinions of the scientific

knowledge of students according to the grade level?
Method

Screening model was used in this study. In this model, a case which was present in the past or
which is still present has been described in the way it is. In this research, the opinions of 6th, 7" and 8™

grade students studying in state primary schools on scientific knowledge were tried to be determined.
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The research was realized in 2011-2012 academic year with 304 students studying in three different
schools located in the center of Bursa. Participants are 304 students in total; 108 students in 6" grade
(35.5 %); 97 students in 7" grade (31.9 %) and 99 students in g™ grade (32.6 %). In the research, as a
means of data collection, “The Instrument for Determining the Views of Primary School Students about
Scientific Knowledge” was used. Whole original scale’s reliability coefficient was found as 0.83, and test-
retest reliability coefficient was found as 0.85. Consisting of 16 items and three factors, the scale’s
“Scientific Knowledge is Closed” factor’s reliability coefficient was found as 0.72; “Scientific Information
is Justified” factor’s reliability coefficient was found as 0.69 and “Scientific Information is may Change”
factor’s reliability coefficient was found as 0.66. In the analysis of the reliability of the data collection
tool on the current sample, the reliability coefficient was found as 0.66 for factor 1, as 0.65 for factor 2
and as 0.50 for factor 3. In the study group, having less number of items (3 items) is considered to be

effective in the low level of reliability of the scale’s third factor.
Findings

T tests were used to test whether there is a significant correlation between the scores of the
participants from the sub-dimensions of “The Instrument for Determining the Views of Primary School
Students about Scientific Knowledge” and the participants’ gender. With the participants’ gender and
the sub-dimension of “Scientific Knowledge is Justified” from the sub-dimensions of “The Instrument for
Determining the Views of Primary School Students about Scientific Knowledge”, a significant difference

identified in favor of female students.

In the result of the variance analysis that was done to test whether there is a significant
difference between the scores from the sub-dimensions of “The Instrument for Determining the Views
of Primary School Students about Scientific Knowledge” and the participants grade levels, in the sub-
dimension of the “Scientific Knowledge is Closed”, a significant difference was determined in favor of 7"

h
grades and 8" grades.
Discussion and Conclusion

In this study, with the aim of examining the views of the 6th, 7" and 8" grade Elementary State
School Students on scientific knowledge, whether the scores obtained from the sub-dimensions of “The
Instrument for Determining the Views of Primary School Students about Scientific Knowledge”, by the

students has a significant difference according to the gender and grades of the students.

According to the students’ gender, in the scores that students obtain from the sub- dimensions
of “Scientific Knowledge is Justified”, a significant difference was identified in favor of female students
however no significant difference was identified in other sub- dimensions. In this sub-dimension which is
made of substances stressing that the scientific knowledge has reasons and is in a formation process,

the significant difference in favor of female students is thought to be because of their entering puberty,
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which is considered to be the beginning of the development of abstract thought, earlier than male

students.

It is checked whether there is a significant difference between the scores of students in sub-
dimensions of the scale, a significant difference in favor of the 7" and 8" grade students was identified

in the sub-dimension of “Scientific Knowledge is Closed”.

In this sub-dimension which is formed by the sentences that express the traditional scientific
approach, the significant difference in favor of the7™ and 8" grade students is thought to be because of
longer period of time in the learning process. Students' attitudes towards scientific knowledge is
strengthened more and more towards the upper class. In the literature, research that support and do
not support the results of this research are available. Therefore, qualitative research can be done to
determine the cause of the significant differences that are determined according to gender. Again,
research can be done in order to determine the qualifications of educational activities, for the factors

that significant differences can not be determined at the class level.
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