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RESUMO: Este trabaltho tem por objetivo apresentar resultados de uma pes-
quisa voltada para a compreensao dos percursos escolares € mobilizagéo familiar nos
meios populares. Os dados foram obtidos a partir de entrevistas semi-diretivas realiza-
das com 34 familias de um bairro da periferia urbana de Florianépolis. A andlise privi-
legiou a compreensdo dos percursos escolares como processo € na sua interagdo com
as disposigOes sociais, simbdlicas e das préticas definidas pelos sujeitos sociais. A
andlise desenvolvida revela racionalidades diferenciadas nas praticas de socializagao
e escolarizagao dos filhos.
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SCHOOL AND SOCIAL REALITY: family interaction in popular class

ABSTRACT: The present work intends to present the results of a research
focussed on the comprehension of school courses and family mobilization in the
popular class. The results were obtained from 34 interviews with families living in a
peripheral neighborhood of Floriandpolis. The analysis highlighted the importance of
school courses as a process and their interactions with social and symbolic factors
and practices defined by the individuals. Analysis also reveals distinguished
rationalities about the socialization and schooling practices of children.
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Este trabalho tem por objetivo apresentar parte dos dados obtidos em
pesquisas que venho desenvolvendo desde o inicio dos anos 90, envolvendo
temdticas relacionadas a questdo social da infincia, a escolariza¢do funda-
mental e as interagdes entre familia e escola nos meios populares. Tratam-se
de estudos voltados para a andlise das realidades sociais e escolares a partir
das condigdes materiais de existéncia, dos modos de vida, dos valores e das
préticas familiares de escolarizagao.

No que concerne a situagdo escolar nos meios socialmente
desfavorecidos, os dados obtidos em pesquisas vdo ao encontro de outros
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estudos, que apontam os elevados indices de evasdo, de analfabetismo e de
repeténcia escolar. Estes fendmenos ji foram amplamente diagnosticados atra-
vés de pesquisas estatisticas, estiveram reiteradamente presentes nos discur-
sos oficiais e, no plano académico, deram origem a uma ampla literatura. Ja
sabemos muito sobre suas origens histéricas, suas causas econdmicas, politi-
cas e sociais. O fracasso escolar define-se como uma dentre tantas outras
expressdes concretas de injustica social.

Sem ignorar as causas estruturais da sociedade brasileira responséveis
pela situag@o do ensino no pafs, a tonica do presente trabalho € compreender a
situagdo social e escolar enquanto processo. A preocupag@o foi desenvolver
uma analise deste fendmeno centrada na vida quotidiana, numa investigagdo
que partisse de “dentro” dos meios sociais considerados, isto €, do cotidiano da
populacdo em idade escolar, das condi¢gdes concretas de escolarizagao, do
significado da educagdo formal e das préaticas familiares quanto a escolarizagdo
dos filhos.

Esta abordagem se diferencia de uma tendéncia ambientalista, apoia-
da na crenga da caré€ncia ou do conflito cultural para explicagio das desigual-
dades sociais e escolares, que predominou nas décadas de 60 e 70. Segundo
esta orientagdo, a falta estd nas familias populares, que pelas suas “caréncias
socioculturais”, ndo proporcionam estimulos suficientes e adequados ao de-
senvolvimento escolar’ A nogdo de familia presente nesta explicagdo, € fun-
dada em um modelo genérico e idealizado: o das classes médias e superiores.
Do mesmo modo, enquanto os estudos estiveram centrados nas desigualdades
sociais e escolares, onde tudo parecia depender das estruturas sociais objeti-
vas, o aluno e sua familia ficaram reduzidos a um conjunto de variiveis econd-
micas e sociais. Refiro-me 2s teorias da reprodugio, desenvolvidas na Socio-
logia a partir dos anos 70, que tiveram um forte impacto no meio educacional e
um papel fundamental na compreensdo das desigualdades sociais. Entre suas
lacunas, pode-se assinalar o pouco interesse sobre o que se passa na familia,
suas a¢des e significados face ao universo escolar® As atividades familiares
nao sdo observadas, mas deduzidas da condig@o de classe a que pertencem os
sujeitos.

A questdo da singularidade € entdo um problema ndo resolvido, quer
pelas teorias da reprodugéo, quer por aquelas da caréncia sociocultural. Para

? Nao me deterei aqui nas chamadas teorias da caréncia sociocultural por considerar a
importante bibliografia existente. A este respeito ver, entre outros autores, Nicolaci-da-Costa
(1987), Soares (1989), Patto (1991).

* As teorias da reprodugdo dos soci6logos franceses Bordieu e Passeron, Baudelot e
Establet e a teoria da correspondéncia dos americanos Bowles e Gintis exerceram grande influéncia
no debate sobre a relagdio entre as desigualdades sociais e as desigualdades escolares.
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as primeiras o problema se coloca por considerarem o principio de homologia
entre as estruturas e, para as segundas, pela &nfase no papel determinante das
influéncias do meio sobre o individuo, sem considerar o sentido que um mesmo
elemento objetivo tem para ele (Charlot, Bautier & Rochex, 1992).

Acompanhando as tendéncias sobre as relagdes familia e educagio,
vérias pesquisas tém possibilitado conhecer melhor o ambiente doméstico como
espago de socializagao, no seio do qual se desenvolvem as préticas educacio-
nais. Em épocas mais recentes, um nimero significativo de pesquisas t€ém se
voltado para a compreensdo dos processos escolares considerando, ao lado
das condigdes socioecondmicas, os projetos e as préticas familiares de
escolarizagdo, entre outras dimensdes (objetivas e simbélicas) da dindmica
social. Vdrios autores, oriundos de diferentes campos disciplinares (Sociolo-
gia, Antropologia e Psicologia Social) e que colocam em destaque os sujeitos
enquanto atores sociais, forneceram contribuigdes sobre como se produz a
exclusdo do sistema de ensino e também sobre a mobiliza¢do de pais e alunos
pelo prolongamento da instrugao formal.

Estes estudos, com a atengiio voltada para o processo, deram visibili-
dade nfo apenas ao fracasso escolar mas também aos considerados casos
atipicos de sucesso escolar nos meios populares®. O sucesso escolar nestes
meios sociais constitui uma preocupagio recente na pesquisa educacional e
representa um campo aberto de anélise com muito ainda a elucidar.

Uma abordagem voltada para o estudo dos processos implica em con-
siderar as familias ndo em termos de modelos genéricos - que tradicionalmente
contribuiram para descrever a populagdo pobre no Brasil a partir da
negatividade como o conformismo, alienag@o, auséncia de consciéncia de clas-
se® - mas familias concretas, socialmente situadas.

Considero, como perspectiva de andlise, a familia como uma institui-
¢do histérica e socialmente construida, que se transformou no tempo. Apesar
de genérico, o termo familia designa uma institui¢do que se define por adotar
formas de organizagdo que sdo diferenciadas nas suas finalidades e nas suas
funcdes. Esta dindmica, observivel entre grupos sociais e no interior de um
mesmo grupo, € definida social e historicamente e, portanto, nada tem de natu-
ral.

Alguns autores vém chamando a atengdo para os viéses e efeitos
discriminatdrios que os estudos, com base numa concepgdo estética de familia,
tem gerado. Isto € particularmente perceptivel em relagdo aos meios popula-

* Contribuigdes importantes podem ser observadas no campo da Sociologia da Educagio,
conforme pode se constatar em FORQUIN, (1995).
* Ver a este respeito SADER e PAOLI, 1986.
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res.-Para Mello (1995), é necessario se indagar sobre qual o modelo de analise
apropriado para compreender as familias das camadas populares urbanas no
Brasil. E preciso observagio, pesquisa e abandono de conceitos normativos
que impedem a compreensao da realidade social e reforgam explicagdes ingé-
nuas. Como observa Mello, mesmo na literatura especializada, é freqiiente
encontrarmos a

“desorganizagdo familiar como a tinica responsdvel pelo fracasso escolar
e adaptativo das criangas. Mais ainda, ela aparece também como fonte da violéncia,
do abandono de criangas e da marginalidade dos jovens, ou seja, a familia é respon-
sdvel pelo que aparece como o fracasso moral dos seus membros”. (Mello, 1995, p.57)

Ao estudar a questdo social da infancia na sociedade brasileira, mais
precisamente, a circulagdo de criangas nos meios populares, Fonseca faz ob-
servagoes semelhantes as de Mello, sobre a necessidade de abandonar esque-
mas universais para dar conta da realidade concreta.

As pesquisas antropoldgicas deste século desfizeram a idéia de
que existam formas familiares mais ou menos modernas, mais ou menos
atrasadas. Segundo essas andlises, é impossivel falar de modelos famili-
ares moralmente superiores, culturalmente mais civilizados ou psicologi-
camente mais sadios. O que se constata é um enorme leque de prdticas de
organizagdo doméstica e social, dando prova da criatividade dos huma-
nos para inventar formas culturais conforme o contexto em que vivem.
(1995, p.21)

Para compreender o social é necessario questionar as “verdades”
estabelecidas, as concepgdes universais, pensando sobre o tema, como obser-
vou Fonseca, em termos de processos e contextos em vez de problemas
isolados (1995, p.13). E nesta perspectiva e no quadro das consideragdes
acima que se dirigem minhas preocupagdes no estudo das relagdes familia e
educacio nos meios populares.

Os trabalhos de campo que tenho desenvolvido junto as familias de
meios populares sdo suficientemente reveladores da necessidade de se estu-
dar as situagdes escolares articuladas com outras dimensdes da vida social e
familiar (materiais e simbdlicas). Com estas preocupagdes, encontrei na abor-
dagem defendida por Lahire (1977), uma possibilidade de interlocugao, espe-
cialmente no que se refere a configuragdes sociais ®. O conceito de configura-
¢do social € aberto, servindo mais para designar uma abordagem construida

¢ E nas idéias de Norbert Elias relativas s especificidades das relagdes complexas entre
diferentes elementos, contra as abordagens muito analiticas e atomisticas que se apoia o autor
para a compreensio das diferengas dos resultados escolares em contextos sociais relativamente

homogeneos.
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pouco a pouco no curso da pesquisa empirica, do que a de pretender estabele-
cer uma definigdo estavel. Ao invés de eleger fatores explicativos isolados do
seu contexto, a abordagem adotada pelo autor privilegia uma andlise capaz de
dar conta das configuragdes familiares singulares, no quadro das relagbes so-
ciais de interdependéncia.

Como Labhire, outros autores estdo voltados para a tentativa de supe-
ragdo da dicotomia objetivo/subjetivo e dos reducionismos disciplinares, sejam
eles psicolégicos ou sociol6gicos, que tanto marcaram a pesquisa educacional.
E nesta perspectiva de nio dicotomizagio da realidade social que minhas in-
terrogagdes se aproximam neste estudo sobre a formagao dos percursos esco-
lares. O trabalho procurou privilegiar a histéria familiar (origem social, estrutu-
ra familiar, mobilidade demogriéfica, inser¢do no mercado de trabalho), a situ-
acdo escolar e acontecimentos que marcaram o curso de escolarizagdo dos
filhos (aprovagao ou reprovagio, interrupgdes, assiduidade a escola, trabalho,
condigdes materiais de escolarizagio), a relagdo da familia com a escola, en-
volvendo os valores sobre a educagdo formal, os projetos e a mobilizagio dos
pais em termos escolares. Como se constréi, no cotidiano, aexclusio do siste-
ma de ensino ? Qual o significado da educagio formal e quais as praticas
adotadas pelos pais no que concerne a escolaridade de seus filhos, sdo, entre
outras, as questdes que nortearam o presente trabalho.

Metodologia

Os dados foram obtidos a partir de pesquisas de campo realizadas com
34 familias, com filhos em idade de escolarizag@o obrigatéria, residentes em
um bairro da periferia urbana de Florianépolis ’. A pesquisa privilegiou uma
abordagem psicossocial e um trabalho de campo de natureza qualitativa que
procura dar aos atores sociais um lugar central na investigagdo. Com este
objetivo, entrevistas semi-diretivas foram realizadas junto aos pais, no local de
residéncia dos entrevistados. Quanto as caracteristicas socioecondmicas, al-
gumas diferencas podem ser observadas entre a populagio estudada, entre
elas : o tipo de moradia (50% das familias moram na favela), renda (ndo supe-
rior a 4 ¥2 SM), escolaridade e ocupagdo dos pais, tamanho da familia.

Com base nos relatos tanto dos pais, quanto dos seus filhos, a andlise
esteve voltada para a compreensdo dos percursos escolares enquanto proces-
so € na sua interagdo com as disposi¢des sociais, simb6licas e das praticas
definidas pelos sujeitos sociais. O propésito do trabalho ndo foi com o estabe-
lecimento de uma correlagdo fator por fator para a explicagdo dos problemas

7 A coleta de dados aconteceu em dois momentos diferentes: 1991 e 1994,
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levantados, mas em uma analise dos percursos escolares a partir das configu-
ragOes sociais. No ambiente doméstico, como observa Lahire (1997), as com-
bina¢des podem ser miltiplas entre as dimensdes moral, cultural, econémica,
politica, religiosa e estas podem definir configuragdes sociais suscetiveis de
influenciar nos resultados escolares.

Ensino de primeiro grau: da obrigatoriedade oficial a escolari-
dade real

H4 mais de duas décadas a obrigatoriedade da instrug@o bdsica no
Brasil passou de 4 para oito anos, extensiva a populagdo de 7 a 14 anos (Lei
5692). Esta garantia formal ndo assegurou, no entanto, 0 seu cumprimento
real. Embora os dados indiquem uma tendéncia crescente a universalizagio de
acesso ao ensino fundamental * é reduzido o nimero de criangas que conse-
guem terminar o ciclo completo do primeiro grau. Conforme dados fornecidos
pelo INEP

em 1992, para cada 100 alunos que ingressavam na 1° série, s
32 finalizavam a 8° e, ainda assim, nas seguintes condigoes : 8 termina-
vam o ciclo completo em 8 anos; 10, levavam 9 anos para terminar; 7,
gastavam 10 anos; 4, levavam 11 anos; 2, terminavam em 12 anos; um,
precisava 13 anos ou mais, para graduar. (Abranches, 1995, p.18)

O grupo de familias que faz parte das pesquisas que venho desenvol-
vendo, serve também de testemunho sobre a distincia que separa, de um lado,
a lei da obrigatoriedade escolar e, de outro, as condigdes reais que dificultam a
permanéncia da populagdo no sistema de ensino.

A realidade observada em um niimero significativo de familias estuda-
das (16 sobre um total de 34), mostra que a interrupgio escolar € geralmente
precoce para o conjunto dos filhos, sendo poucos aqueles que conseguem ul-
trapassar a fronteira entre a 4* ¢ a 5* séries do primeiro grau. Na sua grande
maioria, apresentavam um atraso escolar acentuado (dois ou mais anos), con-
seqiiéncia de interrup¢des tempordrias dos estudos e/ou reprovagdes. Dos 16
filhos com mais de 14 anos que ndo freqiientavam a escola, apenas quatro
tinham mais de 4 anos de estudo, mas nenhum deles havia completado o pri-
meiro grau.

Nestes casos, o curso escolar acontece geralmente dentro de um pro-
cesso descontinuo no tempo, permeado por entradas, saidas e retorno a escola,

8 Em 1960, 45% das criangas iam a escola; em 1970, 67%; em 1980, 80% em 1990,
88% .(GOLDEMBERG, s.d., p. 26)
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fendmenos estes que acentuam a distincia entre a idade do aluno e a idade
escolar. A constatagdo a que se pode chegar, é do atraso escolar que ndo é
resultado de deficiéncias intelectuais mas de uma situagéo complexa que con-
juga problemas de diferentes ordens. Os percursos escolares assim identifica-
dos, reiinem realidades sociais e econdmicas muito préximas, caracterizadas,
seja pela falta cronica de recursos e instabilidade de emprego, seja pela luta
continua para resolver problemas imediatos de sobrevivéncia e moradia, situa-
¢oes estas freqiientemente acompanhadas de mobilidade geografica acentua-
da e da introdugio precoce dos filhos no trabalho. Muitos exemplos poderiam
ser citados para ilustrar como a mobilidade geografica acompanhada de pre-
cdrias condig¢des de vida desestabiliza a relagdo com os estudos. A ela geral-
mente se associam a inser¢io precoce no trabalho, as dificuldades em respon-
der as solicitagdes da escola em termos de material escolar, as dificuldades em
acompanhar o curriculo da escola e a prépria desmobilizagdo dos alunos em
permanecer na institui¢do apds repetidos insucessos escolares.

O fendmeno da interrupgdo escolar precoce ndo é extensivo ao con-
junto da populagdo estudada. Do total de familias estudadas, em 18 nao havi-
am sido registrados casos de interrupgdo dos estudos em idade de escolarizagdo
obrigatéria. Tomando os dados, comparativamente, sobre a situagdo escolar
dos filhos de 7 a 14 anos pertencentes as 16 familias cujos percursos escolares
sofreram interrupg¢des em relagdo as demais, em nimero de 18, as diferengas
sdo significativas: estavam escolarizados 61% dos filhos do primeiro grupo
contra 100% do segundo. J4 aqueles com mais de 14 anos, 27 % do primeiro
(27 anos correspondia a idade méxima dos filhos) contra 71% no segundo (a
idade méaxima era 20 anos), estavam escolarizados. H4, portanto, uma varia-
¢o significativa nos histéricos escolares do grupo estudado.

Alguns elementos estio associados as diferengas assinaladas entre os
percursos. Um deles refere-se a presenca do trabalho em idade escolar. A
inser¢do da crianga no trabalho e sobretudo quando esta representa uma for-
ma de contribui¢do a subsisténcia familiar, diminui as possibilidades de perma-
néncia no sistema educativo. Os dados da pesquisa sdo reveladores desta ob-
servagdo : dos 14 membros com idade de 7 a 14 anos que nio freqlientavam a
escola no momento da pesquisa, 10 participavam regularmente da renda fami-
liar. O trabalho infantil, conforme as condigdes acima, € pouco representativo
nas familias cujos filhos tinham uma escolaridade sem interrupgdo. Nas 18
mencionadas, apenas em trés foi verificada a participagdo de menores de 14
anos na renda familiar, nas demais, a ocupagdo do tempo neste periodo da vida
é voltada preferencialmente para os estudos e para as atividades hidicas que,
em vdrios casos, estdo associadas as atividades domésticas.
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Ao levantar as condig¢des de escolarizagdo dos filhos das familias estu-
dadas, o objetivo nio foi simplesmente mostrar quantos deles estdo dentro e
quantos estdo fora do sistema de ensino, se sd0 ou nao repetentes, em que
faixa etdria se encontram e qual sua relacdo com a idade escolar. Consideran-
do que na fase de vida correspondente ao ensino fundamental os pais t€m um
papel importante na socializagfio e escolarizagdo dos filhos, meu trabalho este-
ve voltado para compreensio das questdes acima levantadas a partir das con-
di¢des concretas de vida mas, também, dos valores e iniciativas sobre o desti-
no escolar e profissional dos filhos, crengas e significados, estes constituindo
parte integrante da cultura dos grupos sociais *.

Indmeros trabalhos, realizados no Brasil e no estrangeiro, confirmam a
forte valorizagdo da instrugdo nos meios populares, contrariando a tese da
caréncia cultural, amplamente difundida nos anos 60 e 70 ou, ainda, a maneira
encontrada por muitos professores para explicar o fracasso escolar com base
na suposta falta de importancia concedida aos estudos.

As familias, conforme a pesquisa realizada permitiu revelar, ndo sdo
espectadoras passivas frente aos mecanismos de sele¢io e exclusdo escolar.
As relagdes que elas mantém com a escola mudaram no tempo. Os valores e
as praticas sao de natureza distinta se consideramos o momento da histéria
econdmica e social de uma sociedade em que a reprodug@o social era relativa-
mente independente dos diplomas escolares de outro, mais recente, cujo capi-
tal dominante é representado pelo capital escolar ( Queiroz, 1995). E neste
segundo momento que a mobilizagdo mais consciente e calculada dos sujeitos
da escolarizagdo se impde como uma necessidade.

Mesmo diante dos obstdculos materiais e insucessos escolares, de um
modo geral os pais mantém uma relagéo positiva com a educagéo escolar. Os
percursos escolares analisados que mostram o retorno de ex-alunos a escola
mesmo apds vérios anos de interrupgdo €, neste aspecto, revelador.

Destituidos de capital econdmico e material, a inica via que estes pais
podem vislumbrar como possibilidade de integra¢ao social e profissional dos
filhos € a escola. Esta demanda est4 fortemente apoiada na percepgio dos
sujeitos entrevistados sobre as transformag¢des no mundo do trabalho e as difi-
culdades de integracdo dos jovens na vida ativa.

As ambic¢des sobre o futuro dos filhos s3o limitadas mas representam
sempre a superagdo das condicdes sociais dos pais: da renda incerta do pai
pedreiro, pintor ou que vive de biscates, da mae faxineira ou empregada do-

* Entendo cultura no sentido assinalado por GEERTZ, isto €, como uma teia de significa-
dos socialmente construidos e a tarefa de andlise, ndo como uma ciéncia experimental em busca
de leis. mas como uma ciéncia interpretativa, @ procura do significado (GEERTZ, 1989, p. 15).

'" A maior parte das mies entrevistadas exerce ou exerceu ocupagdes como estas.
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méstica '’ e de suas trajetérias com dificuldades miiltiplas. Estudar para ser
alguma coisa que garanta a vida, para ndo ter uma vida fraca, estudar
até se formd pra té um emprego melhor sao, entre outros propdsitos gerais,
os que se repetem de forma quase idéntica nas entrevistas quando o assunto é
o futuro dos filhos, seja do sexo masculino ou feminino.

A realidade materializada na pobreza, no trabalho incerto e, também,
nas experiéncias muitas vezes constrangedoras de ser analfabeto, é sempre
lembrada : ¢ que eu ndo tive, eu quero prd eles, o que eu ndo fui, eu quero
pra eles. Sio expressdes, entre outras, que reatualizam a prépria histdria dos
pais. Como observou Ferraud (1991, p 176), é como se falar da situag@o esco-
lar dos filhos reativasse seu proprio passado, e a situagdo do filho é apre-
sentada, ou seja reinterpretada através dos elementos de sua experiéncia
pessoal. Segundo a mesma autora, esses elementos de reinterpretagio pre-
sentes no discurso elaborado sobre a escola (experiéncia passada e realidade
presente) permite situar as estratégias educativas das familias. O discurso
desta mae, parece neste sentido, bastante ilustrativo:

Enquanto eu tivé saiide eu vé manté meus filhos na escola, esse é meu
pensamento ... Eu sempre digo: a mae ta af sofrendo na casa dos outros, entdo
estudem pra ndo sofré como a mae de vocés (mae de dois filhos, ocupagao,
faxineira).

A relagd@o que as familias populares mantém com a escola ndo pode
ser interpretada unicamente através da fung@o instrumental com vista a inser-
¢do no mercado de trabalho. Ao contrdrio, pode-se observar a existéncia de
uma multiplicidade de demandas relacionadas a fatores simbdlicos e heterogé-
neos. Da escola os pais esperam que seus filhos possam obter o dominio dos
conteidos fundamentais para fazer face as diversas situagdes da vida quotidi-
ana (fazer contas e através da leitura, poder interpretar os diversos cédigos do
mundo urbano), como tamb€m ocupar os filhos menores, sobretudo no caso
das mies que trabalham fora, para proteger a crianga do contato com a rua e
com tudo o que temem deste universo (drogas, mds companhias). Neste sen-
tido, a escola representa um lugar de guarda dos filhos e de continuidade dos
valores transmitidos pela familia. Instru¢do e socializagdo sdo, pois, inseparaveis,
como constatou Queiroz (1995). Por isso esperam que o professor exerca
autoridade sobre os alunos e seja exigente nos trabalhos escolares, demanda
esta sujeita a desilusdes e conflitos com a escola, conforme ja foi mostrado em
outro artigo (Zago, 1997).

Se a educag@o escolar constitui hoje um valor inegdvel nos meios po-
pulares, ndo existe necessariamente um projeto escolar nem mesmo uma pre-
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visdo sobre o tempo de permanéncia no sistema de ensino. Se os estudos sdo
valorizados, ndo se perde de vista que sua continuidade depende das condigoes
reais de vida e por isso mesmo as projecoes em termos do futuro escolar sdo
pouco ambiciosas e de perspectivas vagas: estudar até a 6“ série, mas se
tivesse condi¢bes poderia estudar mais, se formando jd td bom, ndo pre-
cisa ir tao longe, estudar até rapaz pra ter um servico bom e ha alguns que
arriscam: estudar até fazer faculdade.

Na imprevisibilidade do futuro, para muitos a dnica perspectiva que
existe é a de apostar nas chances e no destino tracado segundo o interesse de
cada um: eles podem trabalhar para chegar onde eles querem, eu acho
que o futuro deles, eles é que tem que procurd. Ou ainda, é no quadro do
ensino noturno, associado ao trabalho, que se apresenta a possibilidade de re-
cuperagdo do tempo passado fora dos bancos escolares. A passagem pelo
ensino noturno faz parte da histéria escolar de muitos dos sujeitos desta pes-
quisa, mas poucos sdo aqueles que ainda permanecem no sistema de ensino.

Consideragoes finais

Sem deixar de por em evidéncia as condigdes econdmicas da popula-
¢ao estudada, é preciso reconhecer que elas ndo determinam mecanicamente
os comportamentos escolares, tanto dos pais como de seus filhos. Mesmo
entre as familias mais pobres observam-se comportamentos que demarcam
resisténcias a exclusdo precoce da escola, bem como a inser¢io das criangas
no mundo do trabalho. A andlise desenvolvida, apoiada no estudo da escolari-
dade a partir das diferengas internas nos meios populares, revela racionalidades
diferenciadas nas préticas de socializagdo e escolarizagdo dos filhos.

Esta constatagdo remete para a necessidade de considerar a dindmica
interna familiar e as praticas escolares e seu significado, como elementos im-
portantes na compreensio dos percursos escolares. Os elementos dominantes
que permitem reunir estes percursos em fungido da presenga ou auséncia de
interrupgdo escolar ou ainda de aprovagdes ou reprovagdes, nao dao visibilida-
de aos fatores secundarios ou periféricos, possiveis de exercer influéncias em
termos de uma maior ou menor adaptagio a escola. Se a mobilizagdo familiar
ndo garante necessariamente “a sobrevivéncia escolar”, tem um papel consi-
deravel no curso da escolarizagéo.
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