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Abstract. Universities strive to ensure all students have equal opportunities for education and
their possibility of participating fully in life of the academic community, due to a disability, is
not anyhow limited or diminished. Therefore, adaptation of didactic methods and study
environments to the expectations of the students with special educational needs has become
a necessity. Among many amenities, one can enlist the following: the possibility of preparing
materials in several alternative forms of writing, changing the examination and receiving
credits procedures as well as adapting the organization of the examination session. Moreover,
dedicated support centres emerge. Their duty is to assist students with various types and
degrees of disability as well as counselling students in situations of life crisis who need help
and consulting from specialists. This article introduces types of special educational needs, their
history as well as forms and methods of working with people with SEN.

Wprowadzenie. Dostosowanie metod dydaktycznych i warunkéw organizacyj-
nych do oczekiwan studentdw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) stato
si¢ konieczno$cia, nie tylko w ramach najczesciej stosowanego w dydaktyce szkoly
wyzszej paradygmatu konstruktywistycznego, ale i w innych modelach ksztalcenia
akademickiego.

Celem niniejszego tekstu jest zwrocenie uwagi na problem wigzacy si¢ z potrzeba
dostrzezenia osob ze specjalna sytuacja edukacyjng w przestrzeni szkolnictwa wyz-
szego oraz zwigkszenie §wiadomosci nauczycieli akademickich dotyczacej konieczno-
$ci dobierania (i nabywania) metod i form pracy w zwigzku z r6znymi mozliwo$ciami
(takze ograniczeniami) studentow'.

Od wielu lat, jako dydaktyk akademicki oraz wyktadowca na studiach doktoranc-
kich, mam okazj¢ przyglada¢ si¢ potrzebom z zakresu metodyki szkoty wyzszej oraz,

' W pewnym stopniu uczelnie wyszty naprzeciw oczekiwaniom studentéw, wprowadzajac przedmioty
z bloku tzw. kompetencji migkkich, oferujace m.in. wsparcie w procesie studiowania (uczenia sig)
i rozwoju.
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przy okazji pracy na studiach logopedycznych, zagadnieniom specjalnych potrzeb
edukacyjnych na réznych etapach ksztatcenia®.

Warto zauwazy¢, ze mimo iz literatura przedmiotu poswigcona dydaktyce aka-
demickiej jest dos¢ spora’, to stan badan nad specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkolnictwie wyzszym wcigz przedstawia si¢ skapo. Najczesciej omawiane sg pro-
blemy studentéw z niepelnosprawnosciami’, do$é¢ rzadko natomiast podejmowane sa
inne kwestie (z wyjatkiem ksztatcenia w ramach coachingu, mentoringu, tutoringu’,
co ostatnimi czasy stalo si¢ do$¢ popularne). Mam nadziej¢, ze niniejszy artykul przy-
czyni si¢ do wzrostu zainteresowania badaniami nad SPE w ramach dydaktyki akade-
mickiej.

Jako$¢ ksztalcenia. Uczelnie dazg do tego, aby kazdy student miat jednakowe
szanse 1 nie byt ograniczany w mozliwos$ci petnego uczestniczenia w zyciu spoleczno-
$ci akademickiej z powodu niepetnosprawnosci® lub trudnoséci w uczeniu si¢ bedacych
wynikiem zyciowych komplikacji. Centra wsparcia’ (ich nazwy moga rozni¢ sig

Zob. M Bolinska, Pozornie bez barie r. Student z niepelnosprawnosciq a uczelniana rzeczywistosé,
[w:] Wielowymiarowos¢ integracji  spoteczno-zawodowej  studentow z niepetnosprawnosciq,
red. B. Szczupal, K. Kutek-Stadek, Krakow 2015, s. 47-61.

Por. prace z ostatnich lat, m.in.: A. Krajewska, Jakosc ksztalcenia uniwersyteckiego — ujecie pedago-
giczne, Biatystok 2004. Dylematy szkoly wyzszej w dialogu i perspektywie, red. A. Karpinska, W. Wro-
blewska, Biatystok 2008. Nauczyciel akademicki w refleksji nad wiasng praktykq edukacyjng,
red. A. Kotusiewicz, G. Koé-Seniuch, Warszawa 2008. A. Sajdak, Edukacja kreatywna, Krakow 2008.
F. Bereznicki, Zagadnienia dydaktyki szkoly wyzszej, Szczecin 2009. Dydaktyka szkoly wyzszej. Wybra-
ne problemy, red. U. Schrade, Warszawa 2010. Ewaluacja jakosci dydaktyki w szkolnictwie wyzszym:
metody, narzedzia, dobre praktyki, red. W. Przybylski, S. Rudnicki, A. Szwed, Warszawa 2010. A. Saj-
dak, Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teoretyczne
podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013.

Por. np. prace Janiny Filek. Zob. m.in. J. Filek, Rozwazania wokot form wsparcia studentow niepetno-
sprawnych, w: Wielowymiarowos¢ integracji spoleczno-zawodowej studentow z niepetnosprawnosciq,
red. B. Szczupatl, K. Kutek-Stadek, Krakow 2015, s. 15-31.

Por. np. Tutoring. Teoria, praktyka, studia przypadkow, red. P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, War-
szawa 2015.

W 2015 r. GUS podat, ze tzw. mlodzi niepetnosprawni w wieku 15-24 lata stanowig ok. 5 procent
populacji. Jednak przy kryterium do 29 roku zycia dane te ulegaja podwojeniu. Trzeba tez pamigtac, ze
osoby z niepelnosprawnoscia (takze w przestrzeni akademickiej) sa grupa wewngtrznie zréznicowang.
Cytuje za: M. Duda, Etyczne wyzwania w pracy ze studentami niepetnosprawnymi — perspektywa nau-
czyciela akademickiego, [w:] Wielowymiarowos¢ integracji spoteczno-zawodowej studentow z niepet-
nosprawnoscig, red. B. Szczupat, K. Kutek-Stadek, Krakow 2015, s. 33-34.

Por. Uchwata Senatu UJK Nr 45/2010 — w sprawie wyrazenia zgody na utworzenie ogdlnouczelnianej
jednostki organizacyjnej Uniwersyteckie Centrum Wsparcia i Rehabilitacji. Zarzadzenie Rektora
Nr 2/2011 — w sprawie utworzenia jednostki ogélnouczelnianej Uniwersyteckie Centrum Wsparcia
i Rehabilitacji. Zarzadzenie Rektora Nr 90/2011 — w sprawie wprowadzenia Regulaminu przyznawania
ustug asystencji oraz ushug specjalistycznych studentom i doktorantom niepelnosprawnym. W paz-
dzierniku 2012 r. wszedl w zycie Regulamin Studiéw Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach
(Uchwata Senatu Nr 15/2012 z dnia 29.03.2012 r. / Zatacznik nr 1 do Regulaminu Studiéw. Uchwata
Senatu Nr 15/2012 /§7 ust. 4 ww. Regulaminu), w ktorym okres$lono sposoby zapewnienia studentowi
niepetnosprawnemu lub przewlekle choremu uczestnictwa w spotecznosci akademickiej (szczegotowe
zasady wprowadzania i stosowania rozwigzan alternatywnych wobec studentow niepelnosprawnych
stanowig zalacznik nr 1 do Regulaminu oraz odrgbne przepisy obowigzujace w Uczelni).
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w zaleznosci od uczelni, ale zakres i formy pomocy zwykle sa zblizone) wspomagaja:
studentéw z réznymi rodzajami i stopniami niepetnosprawnosci, ale tez osoby, kto-
rych niezdolno$¢ do pelnego udziatu w zaj¢ciach spowodowana jest naglta chorobg lub
utratg sprawnos$ci z powodu wypadku; studentow potrzebujacych pomocy i konsultacji
specjalistow w sytuacjach kryzysu zyciowego. Okazuje si¢ ponadto, ze czgsto klopoty
(np. emocjonalne, spoteczne) maja rowniez osoby uzdolnione (szczegdlne uzdolnie-
nia® takze naleza do SPE).

Od wielu lat mozna zaobserwowa¢ w Polsce rowniez tendencj¢ do wdrazania
nowoczesnych metod nauczania jako odpowiedZ na oczekiwania zwigzane z upo-
wszechnianiem ksztatcenia polisensorycznego, opartego na praktycznym wymiarze
1 mozliwosci samodzielnego uczenia si¢, w ktorym nauczyciel akademicki staje si¢
mentorem. Ksztalcenia, ktore zwlaszcza w przypadku osob ze SPE, ma niebagatelne
znaczenie. Rozwigzania tego typu, a takze stale wzbogacana oferta nowatorskich me-
tod 1 $rodkéw dydaktycznych powoduja, ze wyktadowey powinni ciggle si¢ doksztat-
ca¢ 1 szybko reagowac na pojawiajace si¢ mozliwosci i technologie. A z tym bywa
réznie. Szczegbdlnie milodzi dydaktycy, bez przygotowania psychologiczno-
-pedagogicznego i do$wiadczenia w pracy nauczyciela akademickiego, potrzebuja
wsparcia i szkolen. Jest to zarowno wskaznik, jak i skladowa tzw. jako$ci ksztatcenia.

Uczelnie, zgodnie z ustawa o szkolnictwie wyzszym, maja do wykonania misj¢
wigzaca si¢ z odkrywaniem i przekazywaniem prawdy poprzez prowadzenie badan
1 ksztatcenie studentow, co wpisuje si¢ w narodowy system edukacji i nauki. Ksztal-
cenie staje si¢ wigc jednym z dwoch podstawowych zadan jednostek akademickich.
Po pierwsze laczy si¢ z potrzebg prowadzenia badan, po drugie z konieczno$cig dbania
o jako$¢ ksztalcenia jako istotng kategoria wspolczesnej edukacji akademickiej. Na
jako$¢ ksztatcenia sktadajg sie rozmaite czynniki. W literaturze przedmiotu wyrozna
dwa podzbiory tych uwarunkowan, tj. wewngtrzne i zewngtrzne (Kwiatkowska-Kowal
2008). Te pierwsze zwigzane sa z placowka edukacyjnag i procesem dydaktycznym
w niej realizowanym, te drugie dotycza funkcjonowania absolwentéw danej jednostki
na rynku pracy (Kwiatkowski 2001). Za SPE powinny nadaza¢ takze przepisy prawa
(zwlaszcza tzw. Ustawa 2.0).

Wypada odnotowaé jeszcze, ze obowiazujacy obecnie w Polsce system prawny
jest multicentryczny. Oznacza to, ze obowigzuja zarowno przepisy unijne, jak i krajo-
we. Majg charakter og6lny i szczegdtowy. Do przepisow unijnych ogélnych zaliczane
sa: Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (1948), ktéra weszla w sktad Migdzyna-
rodowej Karty Praw Cztowieka (w Polsce od 1977), Europejska Konwencja o Ochro-
nie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci (1950, w Polsce od 1993). Unijne
szczegotowe akty to m.in. Deklaracja Praw Dziecka ONZ (1959), Deklaracja Praw
Osob Upos$ledzonych Umystowo (1971), Deklaracja Praw Oséb Niepetnosprawnych
(1975), Swiatowa Deklaracja ,,Edukacja dla Wszystkich” (1990), Deklaracja z Sala-
manki dot. SPE (1994). Wsroéd polskich norm na plan pierwszy wysuwa si¢ Konstytu-
cja RP, a nastepnie ustawa o szkolnictwie wyzszym (réwniez prawo o§wiatowe i stan-

8 Por. W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznaé i jak z nim pracowaé, Sopot 2012. Zob. takze
R.E. Bernacka, Trzeba poméc uczniom zdolnym i uzdolnionym! ,,Charaktery 2009, nr 2, s. 107-115.
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dardy ksztatcenia nauczycieli), rozporzadzenia, uchwaly, zarzadzenia i zataczniki do
nich.

Definiowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE). Pojecie specjalnych
potrzeb edukacyjnych w pi$miennictwie §wiatowym zadomowito si¢ dopiero w latach
70. XX wieku m.in. za sprawg The Warnock Report. W 1978 roku w Wielkiej Brytanii
w dokumencie zwanym Warnock Report komisja, pod patronatem Mary Warnock,
przygotowala analizg, w ktorej okreslony zostat odsetek dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Zadaniem The Warnock Report bylo zdefiniowanie populacji
uczniow wymagajacych ksztalcenia specjalnego. Tak si¢ jednak nie stato, gtdownie za
sprawg niejasnej, mato precyzyjnej definicji pojecia ,,specjalne potrzeby edukacyjne”,
ktore czesto, rowniez w dokumentach formalno-prawnych, niestusznie jest traktowane
synonimicznie wzgledem pojec ,,niepetnosprawnos$¢” czy ,trudno$ci w uczeniu si¢”
(Chrzanowska 2015). Raport przyczynit si¢ jednak do tego, ze w latach 80. XX wieku
m.in. w Wielkiej Brytanii opublikowano ustawy o$wiatowe, ktore zapewnialy dzie-
ciom wlasciwe warunki ksztalcenia, dostosowane do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych. W Polsce pierwszg formalng probe zdefiniowania specjalnych
potrzeb edukacyjnych podjeto pod koniec lat 90. XX wieku.

Termin SPE zostat upowszechniony w Deklaracji z Salamanki opublikowanej
przez UNESCO w 1994 roku. Polska, jako panstwo cztonkowskie, zobowigzata si¢ do
respektowania zawartych w niej postanowien, a dowod stanowia nowelizowane akty
wykonawcze ustaw oswiatowych. Gwarantujg one dzieciom i miodziezy prawo do
uzyskania w szkole opieki i pomocy uwzgledniajacej indywidualne mozliwosci oraz
specjalne potrzeby edukacyjne.

Terminu ,,specjalne potrzeby edukacyjne” uzywa si¢ czesto w celu okreslenia
edukacji osob z niepelnosprawnoscig w szkolnictwie ogdlnodostgpnym. Tymczasem
pojecie to odnosi si¢ do wszystkich o0sob, ktorych potrzeby wymagaja dostosowania
warunkow dydaktycznych ogdlnodostepnej edukacji do indywidualnych cech rozwoju
i mozliwosci edukacyjnych osob ujawniajacych trudnosci w uczeniu si¢ (Chrzanow-
ska 2015). Wsrdd potrzeb specjalnych wskazuje si¢ na potrzeby techniczne oraz psy-
chospoteczne. Pierwsze dotycza infrastruktury placowki, w ktorej odbywa sie eduka-
cja, co wymaga zarowno dostepnosci budynku i sal dydaktycznych, jak i zapewnienia
mozliwosci korzystania z innych niz typowe $rodkéw dydaktycznych i pomocy edu-
kacyjnych. Drugi typ, czyli specjalne potrzeby psychospoteczne, odnosza si¢ raczej
juz do samego procesu dydaktycznego, przebiegu zajg¢ edukacyjnych i zwykle odczy-
tywane sa jako potrzeby wigzace si¢ np. z korzystaniem ze wsparcia drugiej osoby
(np. asystenta). Termin specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) wprowadzono po to, by
wskazac¢ potrzeby, ktorych zaspokojenie umozliwia posiadajacym je osobom efektyw-
ne uczenie si¢. Trzeba zaznaczyC, ze sg one w stanie kontynuowac nauke, ale potrze-
buja pomocy pedagogicznej, w tym specjalnych metod, dostosowanych do ich po-
trzeb, mozliwo$ci i ograniczen oraz zrozumienia i pomocy ze strony nauczajacych.

Ewolucja w pogladach i postawach dotyczacych respektowania rozmaitych sytu-
acji trudnych w szeroko rozumianym procesie dydaktycznym przebiegata w trzech
zasadniczych etapach: od segregacji przez zrozumienie az po wigczenie (Thompson
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2013). Obecny w dydaktyce na roznych szczeblach model edukacji wlaczajacej zdaje
si¢ potwierdzac te teze. Rowny dostep do edukacji gwarantuje Konstytucja RP. Czy-
telne kryteria odgorne dotyczace SPE zostaly jednak wprowadzone tylko na nizszych
szczeblach edukacji. W szkolnictwie wyzszym zasadniczo dzialaja przepisy we-
wnetrzne.

Jak juz zostalo zaznaczone, przez lata wigzano specjalne potrzeby edukacyjne
z niepetlnosprawno$ciami. Obowigzywaly trzy podstawowe modele: medyczny, skon-
centrowany na potrzebach oraz spoleczny (Wozniak 2008). Jednakze SPE posiadaja
zdecydowanie szerszy zakres i zasi¢g, o czym za chwile.

Modele edukacji zwiazane ze specjalnymi potrzebami zyciowymi. Zarys hi-
storii. Historia glebszego zainteresowania specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
siega XIX wieku’. Poczatkowo specjalne potrzeby utozsamiano z niepetnosprawno-
$ciami. Przez prawie sto lat (1870-1944, a wiasciwie do 1970 r.) obowiazywat tzw.
medyczny model niepenosprawnosci'® (segregacja). W 1921 roku w Wielkiej Bryta-
nii wyodrebniono pig¢ kategorii 0s6b z tzw. wadami. Zaliczono tu osoby niewidome,
gluche, uposledzone umystowo, uposledzone fizycznie oraz epileptykow (Clough
1 Corbett 2000).

Stopniowo struktura ksztatcenia i podejscie do 0sob z niepelnosprawnoscia ulega-
ly zmianom. W drugiej polowie XX wieku wypracowany zostal model niepetno-
sprawnosci skoncentrowany na potrzebach (1971-1989). Zaktadat on odejscie od se-
gregacji oraz uwzglednienie indywidualnych potrzeb. Dzigki m.in. raportowi Mary
Warnock odrzucono dotychczasowe kategorie niepelnosprawnosci i zastgpiono je
katalogiem specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz wprowadzono pigcioetapowy mo-
del ich rozpoznawania i oceny. Przetlomowym okazal si¢ rok 2001, poniewaz wtedy
w Wielkiej Brytanii uchwalony zostal zakaz dyskryminacji w przestrzeni edukacji,
czyli zabroniono dyskryminowania 0sob z niepelnosprawnoscia na wszystkich etapach
ksztalcenia (Special Educational Needs and Disability Act).

W Polsce szczegdlne potrzeby 0sob z niepelnosprawnoscig zostaly uwzglednione
w ustawie o$wiatowej z 1991 roku'', ale specjalne potrzeby edukacyjne zaakcentowa-
no dopiero w pismach urzedowych w 1998 roku. Powstat wtedy dokument Reforma
systemu ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, lecz wdrazanie
przepiséw regulujacych funkcjonowanie w szkotach uczniow ze SPE trwato jeszcze
jaki$ czas. W ciggu nastepnych dekad wydano rozporzadzenia okreslajace charakter,
wymiar i formy pomocy dla osob ze SPE, m.in. w 2010 roku pojawilo si¢ rozporza-
dzenie MEN (z 17 listopada) w sprawie organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, w ktorym wy-
rozniono grupy specjalnych potrzeb. Kolejne uregulowania przyniost rok 2013 i roz-

°  Zob. M. Olivier, The politics of disablement: a sociological approach, London 1990.

' Por. D. Goodley, Disability studies. An interdisciplinary introduction, London 2011. Zob. takze
D.D. Smith, Special education: teaching in an age of opportunity, Boston 2001.

" Zob. E. Dyduch, Uwarunkowania procesu ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, [W:] Dydaktyka specjalna. Wybrane zagadnienia, red. J. Wyczesany, Gdansk 2014, s. 40.
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porzadzenie z 30 kwietnia 2013, a nast¢pnie rozporzadzenie MEN z 9 sierpnia 2017
roku.

W 2006 roku Polska przyjeta rowniez Konwencje o prawach 0sob niepetno-
sprawnych. W artykule 24 Konwencji czytamy, ze osoby z niepelnosprawnoscia po-
winny mie¢ dostep do powszechnego szkolnictwa wyzszego, szkolenia zawodowego,
ksztatcenia dorostych i mozliwosci uczenia si¢ przez cate zycie, bez dyskryminacji
i na zasadzie rownoS$ci z innymi osobami, zatem ich potrzeby nalezy uwzglednia¢ na
kazdym etapie edukacyjnym, takze w przestrzeni andragogiki rozumianej jako dziat
pedagogiki zajmujgcy si¢ problemami ksztalcenia, samoksztalcenia i wychowania
dorastajgcej mtodziezy i dorostych (Kupisiewicz' Kupisiewicz 2009).

Obowigzujace obecnie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach i1 placéwkach wskazuje,
z czego moga wynikac¢ specjalne potrzeby edukacyjne (trzeba mie¢ na wzgledzie fakt,
ze SPE moga pojawi¢ si¢ na kazdym etapie edukacji). Wymienia si¢ dwanascie grup
sytuacji. SPE wynika¢ moga w szczegdlnosci z: z niepelnosprawnosci (np. intelektu-
alnej, ruchowej, narzadu wzroku i stuchu), z niedostosowania spotecznego, z zagroze-
nia niedostosowaniem spotecznym, z zaburzen zachowania lub emocji, ze szczegol-
nych uzdolnien, ze specyficznych trudnos$ci w uczeniu si¢, z deficytow kompetencji
i zaburzen sprawnosci jezykowych, z choroby przewleklej, z sytuacji kryzysowych lub
traumatycznych, z niepowodzen edukacyjnych, z zaniedban srodowiskowych zwigza-
nych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spe¢dzania wolnego czasu
i kontaktami $rodowiskowymi, z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z roznicami
kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze-
$niejszym ksztalceniem za granica.

Oferta akademicka. Od lat stale rosnie w Polsce zainteresowanie sytuacjg osob
z niepelnosprawnoscia, w ramach edukacji na réznych szczeblach. Sprzyjaja temu
zardbwno dyrektywy unijne, jak i rosngca $wiadomos¢ kadry akademickiej. Zmiany
obejmuja rowniez studentow oraz kandydatow na studia. Stopniowo budowane jest
przekonanie, ze niepetnosprawnos¢ czy inne trudnosci nie musza by¢ ograniczeniem,
takze w dostepie do nauki na uczelni. Szkoty wyzsze starajg si¢ otwiera¢ na potrzeby
wszystkich chetnych. Dziataja m.in. Biura ds. Oséb Niepelnosprawnych, ale wypet-
nianie dokumentacji przez np. potencjalnego asystenta osoby niepelnosprawnej potrafi
skutecznie zniecheci¢ do podejmowania wspolpracy. Catkiem sprawnie za to funkcjo-
nuje infrastruktura (np. podjazdy, windy, toalety, parkingi).

Osoby z niepelnosprawnoscig maja rowny dostep do oferty dydaktycznej uczelni
(m.in. asystent osoby niepelnosprawnej, stypendium specjalne, mozliwo§¢ wypozy-
czenia potrzebnego sprzetu, np. dyktafonow). Roéwniez pracownicy naukowo-
-dydaktyczni i administracyjni uczelni mogg bra¢ udzial w konsultacjach w zakresie
wspierania studentdw niepetnosprawnych i z trudnosciami w realizacji zaje¢ (i stu-
diéw). Na razie jednak zainteresowanie szkoleniami w tym zakresie jest nikte.
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Paradygmaty szkolnictwa wyzszego a SPE. Sposrod czterech paradygmatow
dydaktyki szkoty wyzszej (behawiorystyczny, konstruktywistyczny, humanistyczny,
krytyczno-emancypacyjny; Sajdak 2013) wybor nurtu konstruktywistycznego stanowi
uzasadnienie dla rozpoznawania i stosowania indywidualnych wzorow i stylow ucze-
nia si¢. W ramach podejécia wigzgcego si¢ z poznawczg koncepcjg czlowicka wazne
znaczenie przypisuje si¢ srodowisku spotecznemu oraz roli nauczyciela, ktory uwaza-
ny jest za istotny ,,sktadnik” srodowiska jako partner spoteczny w negocjowaniu zna-
czen, aranzujacy tzw. edukacyjne okazje. Pojmowanie konstruktywizmu jako teorii
uczenia si¢ oraz procesu, a nie instrukcji dydaktycznego dziatania czy zamknigtej
koncepcji nauczania, powoduje, ze jego powszechnos¢ w akademickiej dydaktyce
oraz przydatnos¢ w pracy ze studentami ze SPE wydaje si¢ by¢ zrozumiata.

Roéwniez paradygmat humanistyczny staje si¢ modelem angazujagcym zaro6wno
studenta, jak i wykladowce w proces interakcji. W ramach tej koncepcji uwzglgdnia
si¢ obszary, ktore wymagaja zindywidualizowanego podejscia (gléwnie chodzi
o ksztaltowanie kompetencji intra- i interpersonalnych). Zadaniem zaje¢¢ (przede
wszystkim treningow i warsztatow) jest poglgbianie wiedzy studenta o samym sobie,
rozw6j kompetencji osobistych i zawodowych, umiejetno$ci porozumiewania si¢
z innymi. Drugim z obszaréw zastosowania modelu humanistycznego jest tzw. aka-
demicki tutoring (nazywany tez niedyrektywnym coachingiem) jako forma objecia
opieka naukowa indywidualnie kreowanej sciezki rozwojowej (edukacyjnej) studenta,
gdzie nauczyciel akademicki staje si¢ doradca, opiekunem, facylitatotem, ktory wspie-
ra 1 ulatwia samodzielne studiowanie. W przypadku pracy z osobami ze SPE ma to
szczegdlne znaczenie. Wptywa bowiem zaré6wno na adekwatny dobdr metod naucza-
nia do potrzeb studenta, jak i przyczynia si¢ do uwzglednienia indywidualnych moz-
liwosci rozwoju.

Whioski i postulaty. Srodowisko akademickie dostrzega osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ich mozliwosci i oczekiwania. Swiadczy o tym stosowanie
rozmaitych udogodnien w procesie studiowania (m.in. indywidualizacja nauczania,
rozwijanie potencjatu, racjonalno$¢ rozwigzan, utrzymanie standardu akademickiego,
rozwigzania najblizsze standardowemu przebiegowi zaje¢, rowne prawa i obowiazki).
Oferta dydaktyczna dotyczy uwzgledniania zarowno specjalnych potrzeb technicz-
nych, jak i zaspokajania specjalnych potrzeb psychospotecznych.

Uczelnie wyzsze honorujg zasady ogélne zwigzane z wyréwnaniem szans ukon-
czenia danego poziomu studiéw przez studentéw z niepelnosprawnos$cig czy trudno-
$ciami przy zachowaniu zasady niezmniejszania wymagan merytorycznych. Wsrod
udogodnien pojawiajg si¢ m.in. mozliwos¢ przygotowania materiatdw w alternatyw-
nych formach zapisu, zmiany w trybie zdawania egzaminow i uzyskiwania zaliczen
czy zmiany organizacji sesji egzaminacyjnej. Udogodnienia w sposobie uczestnicze-
nia w zajeciach dotycza np. zwigkszenia dopuszczalnej absencji, indywidualnego try-
bu i warunkéw odbywania zaje¢ z uwzglednieniem dodatkowych zaje¢ i konsultacji,
zmian form sprawdzania wiedzy, korzystania z pomocy o0sob trzecich, dodatkowych
godzin zajec¢ i1 konsultacji z zaje¢ sprawiajacych trudnosci (np. konkretne przedmioty),
zastosowania dodatkowych urzadzen (np. rejestrujacych dzwick), alternatywnych
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form zapisu tresci z zajg¢ (np. druk o zmienionej wielkosci czcionki, zapis elektro-
niczny, nagranie audio, brajl), technologii wspomagajacych nauczanie. Zmiany trybu
zdawania egzamindéw i uzyskiwania zaliczen polegaja m.in. na wydluzeniu czasu
trwania egzaminu/zaliczenia, zastosowaniu urzadzen technicznych (np. komputery,
urzadzenia brajlowskie, klawiatury alternatywne, oprogramowanie udzwigkawiajace),
modyfikacji formy egzaminu z ustnej na pisemng lub odwrotnie (w zalezno$ci od po-
trzeb), zastosowaniu w trakcie egzaminu alternatywnej formy zapisu, obecnosci 0sob
trzecich (np. lektora, thumacza jezyka migowego, stenotypisty).

Inkluzja wyrastajgca ze spotecznego modelu niepelnosprawnosci, choroby i zabu-
rzen powoduje, Zze to nie student z trudnosciami ma dostosowaé si¢ do regut szkotly
ogolnodostepnej, lecz to jednostka edukacyjna i srodowisko maja usunaé bariery
utrudniajgce funkcjonowanie zdrowotne, psychiczne i spoteczne. Oznacza to, ze po-
jawienie si¢ w sali dydaktycznej osoby ze specjalnymi potrzebami (np. z ubytkiem
stuchu, z trudno$ciami motorycznymi, z astmg czy cukrzyca, z zespotem Aspergera'?,
z wybitnymi zdolno$ciami) nie powinno stanowi¢ zaskoczenia.

Niemniej w szkolnictwie wyzszym nadal brakuje jasnych i wystarczajacych regu-
lacji prawnych, ktére w konkretny sposob okreslatyby sytuacje osob z rozmaitymi
trudno$ciami (tak jak zostalo to zapisane w aktach prawnych na wcze$niejszych
szczeblach edukacji) oraz zakres kompetencji nauczycieli. A problem istnieje, ponie-
waz na studiach wyzszych pojawia si¢ coraz wigcej osdb rekrutujacych si¢ ze szkot,
w ktorych respektowano i zabezpieczano ich potrzeby edukacyjne i rozwojowe.
Oczywiscie student jako osoba dorosta powinien zadba¢ o swoja sytuacj¢ interperso-
nalno-organizacyjna (np. ztozy¢ stosowny wniosek do Biura ds. Oséb Niepetnospraw-
nych, do dziekana danego wydziatu), jednak w praktyce bywa roznie.

Dzialajacy na uczelniach pelnomocnicy (lub rzecznicy) ds. oséb z niepeno-
sprawnos$cig oraz funkcjonujace centra wsparcia to wcigz za mato. Potrzebne sg grun-
towne szkolenia dla nauczycieli akademickich i sprawnie dziatajaca sie¢ przepiséw
wewnetrznych. Dorazne warsztaty sa bardzo przydatne, ale rownie wazna powinna
by¢ profilaktyka, edukacja uprzedzajaca, dzigki ktorej nauczyciel akademicki zostanie
wyposazony w konkretne narzedzia i umiejetnosci niezbedne w pracy z osobami ze
SPE.
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