Acta et Commentationes, Sciences of Education, nr. 4(22), 2020 ISSN 1857-0623
p. 101-109 E-ISSN 2587-3636

CzZU: 372 DOI: 10.36120/2587-3636.v22i4.101-109
PROIECTAREA CURRICULARA CENTRATA PE ELEV:
CADRUL FORMAL SI NON-FORMAL
Vladimir GUTU, prof. univ. dr. hab.
https://orcid.org/0000-0001-5357-4217
decan Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, Sociologie si Asistenta Sociala,
Universitatea de Stat din Moldova

Rezumat. In articolul dat se abordeazi problema proiectirii curriculare din perspectiva educatiei centrate

pe elev. Accentul este pus pe definirea conceptului de proiectare curriculara, descrierea demersurilor
teoretice si metodologice, identificarea si argumentarea particularitatilor unui curriculum centrat pe elev
si valorificarea acestuia in cadrul invatamantului formal si non-formal.
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STUDENT-CENTERED CURRICULAR DESIGN:

FORMAL AND NON-FORMAL FRAMEWORK

Abstract. This article addresses the issue of curriculum design from the perspective of student-centered
education. The emphasis is on defining the concept of curriculum design, describing the theoretical and
methodological approaches, identifying and arguing the peculiarities of a student-centered curriculum and
capitalizing on it in formal and non-formal education.
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Introducere

Pentru definirea conceptului de proiectare curriculara vom pleca de la o definitie
mai larga potrivit careia proiectarea reprezinta ,,un ansamblu coerent de operatii, actiuni
si evenimente, de norme si reguli de gandire si actiune prin care se concepe si Se
realizeaza un proces, o structura, o institutie sau un sistem de educatie” [7].

S. Cristea considera ca proiectarea reprezinta activitatea de structurare a actiunilor
sl operatiilor care asigura functionalitatea sistemului si a procesului de invatdmant la un
nivel general specific intermediar si concret/operational conform finalitatilor elaborate in
termeni de politica ai educatiei [1].

Dupa G. de Landshere, proiectarea curriculara presupune definirea obiectivelor,
sugerarea temelor de activitate care sid provoace schimbari in sensul dorit; ofera

Elizabeta Voiculescu si Delia Aldea definesc proiectarea curriculara ,,ca un demers
de specificare a caracteristicilor instruirii” prin analiza nevoilor de invétare si a
scopurilor, prin dezvoltarea unui sistem de oferte care sa corespunda acestor nevoi, prin
prefigurarea activitatilor si mijloacelor de instruire, precum si prin evaluarea intregii
instruiri si a activitatii de invatare [9].

Proiectarea curriculara reprezintd un demers complex si sistemic de anticipare a
desfasurarii activitatii de predare-invatare-evaluare. Procesul de proiectare poate viza fie
nivelul macro — cel al procesului de invatamant luat in ansamblu, fie nivelul micro — cel
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al secventelor de instruire, activitatilor didactice realizate in cadrul lectiilor sau altor
forme de invatamant formal si non-formal.

In viziunea modernd, actiunile de proiectare curriculari constau in gandirea,
anticiparea si prefigurarea procesului de instruire, a strategiilor si tehnologiilor didactice.
Forme si niveluri ale proiectarii curriculare

In functie de intervalul de timp luat ca referinta, pot fi distinse doua forme generale
ale proiectarii: proiectarea de baza si proiectarea secventiala, treptata.

Proiectarea de baza in cadrul invatamantului vizeaza o perioada mai mare de timp
(ciclu, an sau semestru de studiu) si se concretizeaza intr-un sistem de produse
curriculare: planuri de invatamant, curricula pe discipline, manuale scolare, ghiduri
metodologice.

Proiectarea de baza (curriculumul de bazd) se realizeazd de catre experti si
conceptori de curriculum.

Proiectarea de baza reprezinta cadrul de referintd pentru realizarea proiectarii
secventiale, treptate.

Proiectarea secventiala, treptata se realizeaza prin raportarea la anul/semestrul
scolar/lectie.

La etapa actuala se disting doud modele ale proiectarii: modelul traditional si
modelul postmodern, curricular.

Modelul de proiectare traditionald este axat pe continuturi care subordoneaza
rezultatele, strategiile didactice si evaluarea intr-o paradigma proprie ,,invatamantului
informativ”, care suprasolicitd predarea, transmiterea de informatii, managementul si
unilateralizarea procesului de instruire a elevilor. De mentionat, ca aceastd paradigma
este tot mai putin valorificata pe plan international, inclusiv in Republica Moldova.

Modul de proiectare curriculara, dezvoltatd la acest nivel, defineste 0 activitate de
predare restrictiva, inchisa, directiva, unilaterald. Ea poate evolua in cadrul didacticii
traditionale, dar si moderne, pana la atingerea stadiului de activitate de predare-invatare-
evaluare.

Proiectarea traditionala concepe criteriul de optimalitate in limitele obiectivelor
prioritar informative, privite ca standarde educationale.

Modelul de proiectare curriculara dezvoltat la nivelul didacticii post-moderne este
centrat asupra competentelor formulate in termeni de finalitati. Prioritarda devine
interconexiunea pedagogicd manifestatd la nivelul proiectului didactic, conceputa
simultan ca proces de predare-invatare-evaluare si conexiune inversa retroactiva.

Abordarea curriculara a procesului de invatamdnt presupune proiectarea
interdependentelor dintre elementele/componentele activitatii - didactice: finalitati-
conginuturi-metodologie-evaluare. Aceste interdependente angajeaza realizarea unui
invatamant prioritar formativ bazat integral pe resursele de (auto)instruire si de
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(auto)educatie ale fiecarui elev.

Proiectarea curriculara reprezinta tranzitia de la structura de organizare bazata pe
continuturi  (,,ce sa invatam?”) la structura de organizare orientatd valoric prin
intermediul unor finalitati si metodologii explicite si implicite (,,cum invatam?”), cu
efecte macrostructurale (plan de invatamant elaborat la nivel de sistem) si
microstructurale (programe si manuale scolare, proiecte didactice de lunga duratd si
scurta duratd).

Principiile modelului de proiectare curriculara au fost lansate, deja, cu mai mult de
trei decenii in urma:

e Principiul analizei necesitagilor societatii urmareste definitivarea competentelor
functionale ale procesului de invatamant care reflecta finalitatile macrostructurale ale
educatiei formale si non-formale.

ePrincipiul analizei necesitatilor elevilor urmareste definitivarea finalitatilor
activitatii didactice/educative care se deduc din finalitatile microstructurale ale
procesului de invatamant.

ePrincipiul analizei conginutului instruirii urmareste identificarea acelor unitati
care sunt mai relevante privind atingerea finalitatilor preconizate.

Un alt sistem de principii propus de 1.Negret-Dobridor si dezvoltat de noi care stau
la baza proiectarii curriculare tin de abordarea contextual-integratoare a acestui proces
care presupune valorificarea factorilor sociali, psihologici si educationali:

Principiul conceptualizarii. Curriculumul trebuie sd se bazeze pe cercetarea
functionalitatii curriculumului si sa fie astfel conceput incat sd anuleze toate
disfunctionalitatile acestuia, valorificind in acelasi timp concepte inovative privind
dezvoltarea curriculara.

Principiul individualizarii. Curriculumul trebuie sa raspunda nevoilor personale ale
celui care invata si sa asigure dezvoltarea personalitatii acestuia in ritmul propriu si in
raport cu particularitatile de varsta.

Principiul realismului. Curriculumul trebuie centrat pe valori sociale in raport cu
tendintele de dezvoltare ale societatii si cu nevoile autentice de formare ale membrilor
acestei societati.

Principiul echilibrului. Curriculumul trebuie conceput astfel incat toate
componentele sa fie sincronizate.

Principiul colaborarii. Curriculumul trebuie sa fie un produs realizat in colectiv la
care iau parte toti cei interesati (de la specialisti, institutii oficiale si autorititi pana la
profesori, elevi si parintii lor).

Principiul monitorizarii. Monitorizarea este elementul esential al proiectarii,
experimentdrii, validarii oricarui curriculum.

Principiul asigurarii. Implementarea curriculumului trebuie sd fie asiguratd cu
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resurse umane, tehnologice, financiare etc.

Principiul temeiniciei. Curriculumul trebuie proiectat pe termen lung, in limitele
unui ciclu curricular cu deschidere spre dezvoltare permanenta.

Principiul managementului schimbarii. Implementarea proiectului curricular este o
schimbare care face parte din obiectul managementului curriculumului, care, la randul
sau, presupune formarea unor manageri competenti.

Prezinta interes proiectarea curriculard, conceputd de R.W.Taylor, care implicd ,,un
program educational” cu actiuni dezvoltate pedagogic in directia perfectionarii continue a
activitatii de instruire:

a) selectionarea si definirea obiectivelor invatarii (learning objectives) in calitate de
obiective pedagogice ale procesului de invatamant;

b) selecrionarea si acumularea experientelor de invarare, adecvate obiectivelor
pedagogice, in calitate de continuturi cu resurse formative maxime;

C) organizarea experientelor de invarare la niveluri formative superioare prin
metodologii adecvate obiectivelor si conginuturilor selectionate;

d) organizarea actiunii de evaluare a rezultatelor activitatii de instruire realizata -
conform criteriilor definite la nivelul obiectivelor pedagogice asumate, valorificate/
valorificabile, in termeni de revizuiri dezirabile [8].

Proiectarea didactica drept dimensiune procesuald a curriculumului educational a
fost mai putin abordata in cadrul reformei curriculare din Republica Moldova. De fapt,
de tipul si calitatea proiectarii didactice depinde eficienta intregului act educational. Este
evident faptul cd abordarea curriculara a paradigmei educationale genereaza si noile
strategii si scheme de proiectare didactica de catre cadrele didactice.

Proiectarea didactica este un construct care presupune un ansamblu unitar de
actiuni si operatii de anticipare si pregatire a activitatii educationale in raport cu toate
componentele sale: finalitati, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare,
mijloace de instruire.

Proiectarea didacticd din perspectiva curriculard poate fi abordata din mai multe
perspective:

e Din perspectiva sistemica proiectarea didactica se defineste ca ansamblul coordonat
de operatii de anticipare a realizarii procesului educational, finalizate in proiecte
diferentiate de instruire; complex de operatii de proiectare si organizare a instruirii.

e Din perspectiva manageriald, proiectarea didactica este considerata ca o activitate
de colaborare si luare de decizii flexibile si coerente.

e Din perspectiva didacticd, proiectarea este centratd pe activitatea profesorului,
oferind mijloace si forme standardizate de actiuni in functie de tipul lectiei sau
tipului de activitate in cadrul educatiei non-formale.

e Din perspectiva actionald, proiectarea didactica poate fi consideratd ca mod
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specific de interventie si operare, de catre cadru didactic, asupra fiecarei
componente a procesului educational, realizate la intervale si momente diferite (an,
semestru, zi si ord) si la nivelul unor structuri logico-didactice: disciplina de studiu,
capitol, tema, sistem de lectii, alte forme. Din aceasta perspectivd, de regula in
invatamantul general si non-formal se desprind urmatoarele tipuri de proiectari
didactice: proiectarea didactica de lunga durata si proiectarea didactica de scurta
durata.
Particularititile proiectarii curriculare centrate pe elev in invitiméantul formal si
non-formal
Proiectarea curriculara centratd pe elev se axeaza pe urmatoarele demersuri:

e Educatia centrata pe elev trebuie sda asigure dezvoltarea si autodezvoltarea
personalitatii acestuia in raport cu particularitatile individuale ca subiect al
procesului educational.

e Procesul educatiei centrate pe elev ofera posibilitatea fiecarui elev, axandu-se pe
aptitudinile, capacitatile, interesele, orientdrile valorice si experienta individuala,
sa-si realizeze potentialul propriu in cunoastere, activitatea sa de instruire,
comportament.

e Indicatorii educatiei centrate pe elev includ nu numai nivelul cunostintelor,
capacitatilor, atitudinilor, ci si formarea unui intelect (caracteristici, calitati,
manifestari etc.).

e Educatia centratd pe elev se proiecteaza 1n baza principiului variativ,
recunoasterea diversitatii continuturilor, formelor si strategiilor didactice.

e Proiectarea curriculara centrata pe elev presupune:

- Acceptarea elevului in calitate de subiect principal al procesului educational.

- Stabilirea scopului dominant — dezvoltarea capacitatilor individuale ale
elevilor.

- ldentificarea mijloacelor de atingere a scopului propus din perspectiva
experientei individuale a fiecarui elev.

Intelegerea principiala a esentei curriculumului centrat pe elev este legata de
stabilirea locului/ pozitiei elevului in procesul educational, atitudinii adultilor fata de
copil/ elev. In acest sens, existd mai multe abordari ale curriculumului educational.

Curriculumul centrat pe elev pune in prim-plan personalitatea acestuia, asigura
conditii confortabile, de securitate privind realizarea potentialului fiecarui elev.

Personalitatea elevului in cadrul acestui tip de curriculum este privitd nu pur si
simplu ca subiect al actiunii educationale, ci ca subiect activ. Acest tip de curriculum
poate fi numit antropocentric, care se bazeaza pe filosofia, psihologia si pedagogia
umanisticd. in centrul atentiei conceptori - lor de curriculum este elevul in integritatea si
unicitatea sa deschisa spre perceptia noilor experiente, capabila sa ia decizii responsabile
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si constiente in diferite situatii cotidiene. Elevul este purtdtorul unor experiente indivi-
duale si personalizate. El, in primul rand, este orientat spre dezvoltarea potentialului
propriu inndscut. Constituirea subiectivitatii elevului, se realizeaza concomitent la
diferite niveluri: nivel teoretic (ce cunosc eu despre lume, despre sine, cine sunt eu); nivel
practic (cum ma manifest, ce atitudine am eu fata de lume).

Activismul elevului ca manifestare a subiectivitatii se realizeaza in doua directii:
adaptarea la cerintele adultilor (pedagogilor, educatorilor, cadrelor didactice) care
creeaza situatii normative pentru el, si creativitatea, care 1i permite permanent sa caute si
sa gaseasca iesiri din diferite situatii si sa-si dezvolte competentele bazate pe experientele
proprii. Pe aceste doud temeiuri contradictorii i se axeaza traiectoria individuala de
dezvoltare psihica si cognitiva a copilului. Posibilitatea de a aplica diferite actiuni in
procesul dezvoltarii proprii trebuie sa fie asigurata de catre curriculumul educational.

Stabilirea instrumentelor de invitare, acceptate de catre elev, devine un mijloc
subiectivitatii de catre acestia.

Alegerea instrumentarului si a modalitatilor de activitate cognitivd, dar si
praxiologica a elevilor trebuie reflectate in esenta curriculumului educational. In afara de
aceasta, curriculumul trebuie sa prevada existenta unui sir de conditii psihopedagogice
care ar stimula aplicarea activitatilor si mijloacelor de invitare. In cadrul acestei abordari,
in centrul atentiei sta nu elev abstract, ci flecare elev ca personalitate in esenta si
unicitatea sa. Se modifica vectorul actiunii: nu de la influentele pedagogice spre elev, ci
de la elevul care are atitudine selectiva fata de influentele pedagogice si nu este
obligatoriu sa le insuseasca in modul stabilit de cadru didactic.

In curriculumul educational trebuie incorporate toate conditiile de asimilare a
tipurilor de activitati, care i permit elevului sd se orienteze liber in relatiile subiect-
subiect. Structura experientei elevului in calitate de subiect se determind de catre ierarhia
elementelor constitutive.

In experienta unui elev aparte pot domina diferite elemente. Nivelul de dezvoltare a
acestora, de asemenea poate fi diferit. De aceea devine importanta identificarea structurii
experientei elevului in calitate de subiect al actului educational, stabilirea in cadrul
acestuia a partilor slabe si a partilor tari.

De exemplu, in structura experientei pot domina predispozitiile stiintifice,
cunostintele despre lumea inconjuratoare, sau invers, avand un nivel scazut de cunostinte,
la elev pot predomina predispozitii practice, analitice, tehnologice, sportive etc.
Experienta elevului in calitate de subiect ii face pe toti elevii sa fie diferiti, irepetabili.

Scopul curriculumului centrat pe elev este dezvoltarea maximala a acestor deosebiri,
si nu nivelarea lor. Sursele experientei elevului in calitate de subiect sunt diferite: ,,CV-ul
propriu” (influenta familiei, apartenenta nationala, socioculturald), rezultatele activitatii
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cotidiene, relatiile cu lumea inconjuratoare, rezultatele instruirii etc.

Continutul experientei in calitate de subiect depinde de experienta acumulatd in
trecut, modificata in procesul educational, alte surse informationale. Trebuie s deosebim
termenii cunostinge si informayii. Primul reflecta rezultatele cunoasterii aprobate de catre
practica sociald, iar ultimul reflectd, de regula, diferite pareri, puncte de vedere.
Informatia, in acest sens, trebuic sa devind parte componentd a curriculumului
educational, fiind una interesanta si importantd pentru elevi. Evident este faptul ca
curriculumul nu trebuie sa includa doar cunostintele de baza. El are menirea de a include
metode de cunoastere si de activitate caracteristice nu doar unei, ci mai multor discipline/
tipuri de activitati.

Constituirea curriculumului centrat pe elev presupune:

e identificarea finalititilor (componenta teleologicd);

o analiza tipului de cunostinte si identificarea structurii acestora (componenta
continutald);

o descrierea tipurilor si formelor de reprezentare a cunostintelor si a competentelor;

o identificarea domeniilor, ariilor curriculare, profilurilor de formare;

o fixarea cerintelor (componenta procesuala), care trebuie respectate in cadrul
formarii competentelor necesare. Numai pe acest fundament se determina tipurile
de gandire care se formeaza prin intermediul curriculumului educational.
Cunoastem ca existd mari deosebiri intre continutul si structura cunostintelor

matematice si umanitare/naturale, ceea ce presupune diferite abordari in organizarea
gindirii. Asadar, in procesul proiectarii curriculumului centrat pe elev este necesar a tine
cont nu numai de obiectul si structura cunostingelor, ci si de prezentarea si insusirea
acestora, precum si de formarea gradualda a competentelor. Curriculumul, in acest sens,
realizeaza dubla functie - de informare si de formare, ca proces integrator.

In cadrul curriculumului centrat pe elev componenta formativa se caracterizeaza
prin: antropocentrism; umanism; dezvoltare libera si creativa.

Ideeca fundamentald a acestor abordari constd in tranzitia de la explicare la
intelegere, de la monolog la dialog, de la controlul social la dezvoltare, de la conducere
la autoconducere. Orientarea curriculumului nu tine strict de insusirea unei ,,discipline”
sau a unui tip de activitate (in cadrul educatiei non-formale), ci si de comunicare,
intelegere si implicare. Creativitatea si constructivismul devin instrumente fundamentale
ale educatiei centrate pe personalitatea elevului. Particularitatea paradigmei curriculare a
educatiei centrate pe elev consta in orientarea spre caracteristicile individuale ale elevilor
in raport cu aptitudinile personale.

In aceasta ordine de idei, caracteristicile educatiei centrate pe elev devin demersuri
conceptuale in proiectarea produselor curriculare: curricula pe discipline, proiectarea

didacticd de lungad durata, proiectarea didactica a unei lectii, proiectarea didactica a
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diferitor tipuri de activitati non-formale.
Lectia ramane elementul (forma) de baza al procesului educational si in cadrul
instruirii centrate pe elev, insa, in acest sens, se modifica functia si continutul acesteia:
e proiectarea competentelor pentru elevi si cu participarea acestora;
o valorificarea formelor si tehnologiilor didactice din perspectiva experientelor
individuale ale elevului;
e asigurarea unui climat psihologic motivant pentru fiecare elev;
e asigurarea unor conditii pentru elevi de a alege activititile de invatare si
instrumentele de cunoastere;
e cvaluarea atat a rezultatelor invatarii, cat si a procesului de atingere a finalitatilor
preconizate.
Proiectarea curriculara pe unititi de invatare

Proiectarea didactica pe unitati de Invatare reprezinta un produs curricular plasat
intre curriculumul disciplinei, proiectarea didactica de lunga durata si proiectarea lectiei.

Proiectarea didacticd de lunga duratd in acest context are un caracter mai
generalizator si este orientata la stabilirea consecutivitatii studierii unitatilor de continut
pe parcursul anului scolar, dar si la asigurarea in timp a formarii competentelor
transversale si specifice in procesul studierii disciplinei scolare.

Proiectarea didactica de lungd durata si proiectarea didactica pe unitati de invatare
pot fi integrate intr-un produs curricular cu conditia ca acest document va corespunde
cerintelor existente fata de proiectarea didactica de lunga durata si fatd de proiectarea
didactica pe unitdti de invatare.

Proiectarea didactica pe unitati de invatare ca produs curricular se realizeaza de
catre cadrul didactic in baza curriculumului pe discipline, standardelor respective,
tinandu-se cont de specificul clasei de elevi, de potentialul elevilor etc.

Proiectarea didacticd pe unitdti de Invatare reprezintd un ,,minicurriculum”, care
integreaza componentele: finalitati, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare in
vederea atingerii/formarii competentelor specifice in procesul studierii unitatii de
invatare.

Proiectarea didacticd pe unitati de invatare vine sa rezolve contradictiile dintre
competente si obiective.

In curricula pe discipline si in continuare se pastreazi si se dezvolti componenta
competenze (specifice) si unitati de competente ca achizitii intermediara pentru formarea
competentelor specifice sau/ si a celor transversale in cadrul studierii disciplinelor
scolare. In aceastd abordare, competentele reprezinti achizitii obtinute la iesire cu toate
caracteristicile respective. In acelasi timp, cadrul didactic in raport cu finalititile
proiectate (sistem de competente) proiecteaza/ reproiecteaza intrarile in proces —
obiective la nivel de proiectare pe unitati de invatare si pe lectii.
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Proiectarea didactica pe unitati de invatare reprezintd primul nivel de integrare a

cunostintelor, capacitatilor, atitudinilor si primul nivel cand achizitiile respective preiau
forma initiala de competente, dat si un grad de manifestare a acestora [5].
Concluzii

Asadar, proiectarea curriculara, in cadrul educatiei formale si non-formale, reprezinta

un sistem de actiuni manageriale, teleologice si propedeutice specifice si adecvate tipului
de curriculum proiectat: curriculumul ca produs si curriculumul ca proces. Dacd
proiectarea curriculumului ca produs este conceputa si realizatd la nivel national, atunci
proiectarea curriculumului ca proces este prerogativa cadrelor didactice; evident, acest
fenomen fiind perceput ca unul integrator/unitar.
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