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/ RESUMEN / 101
El tema desarrollado en este trabajo se vincula con una investigacién titulada “Los cono-
cimientos previos de los/as alumnos/as en el aprendizaje de los contenidos curriculares
del area de las Ciencias Sociales, relacionados con las nociones politicas” (Proyecto n°
1444/05 — CIUNSa).
Su propdsito fue obtener conocimiento producido a partir de la indagacién de la ensefian-
za 'y del aprendizaje de nociones politicas, de contenidos efectivamente transmitidos en la
escuela. ;Qué aprenden los chicos sobre la Revolucién de Mayo?, es la pregunta que guié
ese trabajo y lo orientd a explorar en situaciones aulicas de ensefianza de las ciencias
sociales, en como operan los conocimientos previos de los alumnos —en tanto marcos asi-
miladores— en el aprendizaje de nuevos contenidos curriculares.
El trabajo se apoy6 en estudios recientes sobre los conocimientos sociales que intentan
vincular la tesis piagetiana del caracter individual del proceso de adquisicion de conoci-
mientos con la teoria de las Representaciones Sociales.
Entender a los alumnos y procurar que ellos comprendan lo que se les ensefia es cumplir
con una de las funciones sociales de la escuela, la de formar ciudadanos criticos, partici-
pativos, pensantes, reflexivos y no sélo repetitivos.

PALABRAS CLAVES: ciencias sociales, contenidos escolares, revolucién de mayo.
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/l ATURIKA //
KUA MBARAV+K+ OYEAPOVAE ONEMOIRU IRU YEKA OYEAPOVAE NDIE
JEE’ARAKUA TEMIMBOE RETA GUERU JARE GU+NOIVAE YEMBOE IPO CIEN-
CIAS SOCIALES PEGUA, MOIRU OYEKUAVA NDIVE( PROYECTO N°1444/05-
CIUNSA).

OIPOTA OYEAPOVAE JAE ONEMEE ARAKUA PARANDU YEMBOE REGUA
OYEAPOVAEGUI, JARE IPO RETA ANETETE OMOERAKUA YEMBOERENDA
PEVAE.;MBAEPA MISIA-MICHIA RETA OYEMBOE NORARO ARA+VO REGUA?
JAEKO KUA MARANDUGUI OE MBARAV+K+ OYEAPO VAERA JARE OMEE SUPE
OEKA VAERA YEMBOE CIENCIAS SOCIALES PEGUA, KIRAITA OIPORU TEMIM-
BOE RETA IYARAKUA, YEMBOE IP+AU YEMBOERENDA PEGUA.

KUA MBARAV+K+ OYEKO MBEREKA P+AURE JARE OIPOTA OMOIRU TESIS
PIAGETIANA REGUA MOPETINO OYEP+ ARAKUARE JARE IRU KUATIA RETA
NDIVE.

YAIKUATAKO TEMIMBOE RETA JARE NAMAETAKO JAE RETA OIKUA KAVI
OYEMBOEVAE, OYEAPO TETA IPO ARAKUA NDIVE, OI VAE NEEMONGUETA
KAVI JARE MBAET+ JAE JAENOVAE.

PALABRAS CLAVES: KUATIA JARE NEMONGUETA YEMBOEREGUA.

/Il RESUMO /Il
O tema desenvolvido neste trabalho relaciona-se com uma investigacio intitulada “Os
conhecimentos prévios dos/as alunos/as na aprendizagem dos contelidos curriculares na
area das Ciéncias Sociais, em relacdo com as nogoes politicas” (Projeto n° 1444/05 —
CIUNSa)
O seu proposito foi obter conhecimento produzido a partir da indagag¢ao do ensino e da
aprendizagem de nocgdes politicas no que respeita a contetidos efetivamente transmitidos
na escola. Que aprendem as criancas sobre a Revolucido de Maio?, é a pergunta que co-
mandou este trabalho e o orientou para a exploracgio de situacgdes de ensino das ciéncias
sociais na sala de aula a fim de saber como operam os conhecimentos prévios dos alunos
— enquanto marcos assimiladores — na aprendizagem de novos conteudos curriculares.
O trabalho apoiou-se em estudos recentes sobre os conhecimentos sociais que procuram
articular a tese piagetiana do carater individual do processo de aquisicdo de conhecimen-
tos com a teoria das Representacgdes Sociais.
Entender os/as alunos/as e tentar que eles/as compreendam o que se lhes ensina é cum-
prir uma das funcées sociais da escola, a de formar cidad&os e cidadas criticos/as, parti-
cipativos/as, pensantes, reflexivos/as e néo sé repetitivos/as.

PALAVRAS-CHAVE: ciéncias sociais, conteudo educacional, revoluciao de maio.

111 ABSTRACT /ll
This work is related to a research project called "Students” previous knowledge when
learning social sciences contents, related to political notion" (Project No. 1444/05-
CIUNGSa).
Its purpose was to obtain knowledge produced from research on teaching and learning of
political notions and of effectively transmitted contents at school. What do kids learn
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about May Revolution? 1is the question that guided this work and led it to explore in
classroom situations of social science teaching, how they operate in students’ previous
knowledge in learning new curricula contents .

The work was supported by recent studies on social skills that aim to link the Piagetian
thesis of individual character of acquisition of knowledge with the theory of Social Rep-
resentations.

Understanding students and making them understand what they are taught is to fulfill
one of the social functions of school, to form critical, participatory, and thoughtful citi-
zens.

KEYWORDS: social sciences, educational content, May revolution.

k%%

INTRODUCCION

El contexto del bicentenario permite reflexionar sobre la Revolucién de Mayo, el
papel de la escuela en la construccién de la nacionalidad, el tratamiento de las efeméri-
des escolares, la enseflanza y el aprendizaje de las nociones histéricas.

El tema desarrollado en este trabajo se vincula con una investigacién que se realizd
en el area de la DidActica de las Ciencias Sociales, titulada “Los conocimientos previos de
los/as alumnos/as en el aprendizaje de los contenidos curriculares del area de las Cien-
cias Sociales, relacionados con las nociones politicas” (Proyecto n° 1444/05 — CIUNSa).

Su proposito fue obtener el conocimiento didactico producido a partir de la indaga-
cién de la ensenanza y del aprendizaje de nociones politicas, de contenidos efectivamente
transmitidos en la escuela. /Qué aprenden los chicos sobre la Revolucién de Mayo?, es la
pregunta que guio ese trabajo y lo orient6 a explorar en situaciones aulicas de ensefnanza
de las ciencias sociales, en coémo operan los conocimientos previos de los alumnos —en
tanto marcos asimiladores— en el aprendizaje de nuevos contenidos curriculares.

La investigacion se fundamentd en presupuestos epistemolédgicos constructivistas.
Este rasgo de construccién distingue a esta perspectiva de las que adoptan las posiciones
neo—innatistas y las empiristas (el nifo recibe o interioriza las creencias sociales sin ac-
tividad individual alguna).

El programa de investigacion basado en el constructivismo se caracteriza por con-
siderar que todo conocimiento es una produccién cognitiva que se realiza desde la accidén
estructurante y se origina a partir de conocimientos anteriores. Esos conocimientos pre-
vios son un conjunto de creencias e hipdtesis que construyen los chicos sobre el objeto
social.

El trabajo fue orientado por los estudios mas recientes sobre los conocimientos so-
ciales que intentan vincular la tesis piagetiana del caracter individual del proceso de
adquisicién de conocimientos con la teoria de las Representaciones Sociales, que entiende
que las nociones infantiles son el producto original de una intensa y laboriosa elabora-
cién o reconstruccidn, pero restringida por los saberes y los valores involucrados en las
representaciones sociales.
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Esta nueva perspectiva ha pasado de una versién basada en la inteligencia general
a otra especificada sobre la organizacion de hipétesis e ideas propias del campo politico.
Los conocimientos del mundo social se construyen en funcién de las interacciones entre
los sujetos y el objeto de conocimiento, en relaciéon con los conocimientos previos que for-
man parte del conjunto de creencias basicas acerca de la sociedad que los alumnos asu-
men en las interacciones sociales e institucionales. Esas creencias basicas implican la
apropiacién activa por parte de los estudiantes de las representaciones sociales que se
han producido en las practicas de los grupos sociales y que preexisten a los nifios.

A partir de este enfoque del proceso de formacion de las nociones politicas, la exis-
tencia de representaciones sociales no impide el trabajo reconstructivo: los alumnos to-
man como “materia prima” aquellas creencias sociales para su elaboracion de los concep-
tos politicos, en una concepcién interaccionista del aprendizaje.

La exploracion de estos conocimientos permitié analizar algunos de los problemas
que se les presentan a los estudiantes en sus aprendizajes y la informacién obtenida in-
tenta aportar conocimiento necesario para la caracterizacién de condiciones de ensefnan-
za que no se centren sélo en transmitir informacién o en enseflar de memoria sino en
hacer progresar a los destinatarios en sus ideas sociales.

Entender a los alumnos y procurar que ellos comprendan lo que se les ensefia es
cumplir con una de las funciones sociales de la escuela, la de formar ciudadanos criticos,
participativos, pensantes, reflexivos y no sélo repetitivos.

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Se definié como contenido escolar a investigar la Revoluciéon de Mayo, por ser un
tema abordado por la Historia como disciplina escolar, en el que estan involucradas las
nociones politicas y por ser un tema que efectivamente es ensefniado en la escuela, en to-
dos los otros grados y especificamente en el 6° afio de la escolaridad basica.

En una primera instancia se trabajo con la seleccién de una muestra intencional de
4 escuelas EGB de Salta, y s6lo 2 fueron seguidas a lo largo de los 3 afos, una escuela
privada de la zona céntrica de Salta y una escuela publica de zona norte. En todos los
establecimientos se trabajé con alumnos de 6° afio, nifios entre 11 y 12 afios de edad.

El disefio metodolégico consistié en articular el estudio de casos con observaciones
de clases, recoleccién de material escrito y entrevistas clinico—criticas a los alumnos.

La configuracién del problema a investigar plante6 algunas complicaciones especia-
les: por un lado porque —a diferencia de lo que ocurre con nociones politicas como las de
gobierno, democracia, ley, autoridad, ya trabajadas en otras investigaciones— no se ha-
brian realizado indagaciones psicolégicas de base sobre el concepto de revolucion, las que
hubieran facilitado, en parte, la tarea para comprender las hipétesis que manejan los
chicos.

Y por otro lado, porque la Revolucion de Mayo es un tema ligado a las efemérides
escolares que involucran representaciones rituales conmemorativas, de gran carga emo-
tiva. Ello implica que no sélo es un contenido que se transmite en los programas de clase,
sino también en “los actos escolares” y en “las clases alusivas de mayo”, durante toda la
escolaridad.
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La celebracién escolar de las efemérides se repite cada aiio en el calendario escolar
argentino y ha sido definida como un ritual que se caracteriza por ser una practica colec-
tiva en cuya realizacion se hace explicita una significaciéon de la conducta patridtica: el
homenaje a la patria, a la nacién, a los proceres, a los simbolos. Esta forma de presentar
el tema “Revolucion de Mayo”, influye en la construccion de ideas respecto de los conte-
nidos escolares, lo cual puede configurarse en un obstdculo para comprender los temas
desde el punto de vista histérico.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS RESPUESTAS INFANTILES

En el analisis de los protocolos, se observaron ciertas regularidades en las produc-
ciones escritas por los chicos, las respuestas dadas en las entrevistas y la participacién
oral en las clases. Si bien se buscaron las regularidades en los contenidos de las respues-
tas, el énfasis estuvo puesto en las formas de interpretar los conocimientos histéricos que
circularon en clase y que fueron leidos en los textos, aspectos que fueron considerados a
la luz de la teoria.

El contenido escolar que circul6 en el aula, segiin se pudo apreciar en las observa-
ciones, en relacién con la Revolucién de Mayo (a través del uso del diccionario, del libro
de texto o de la exposicidon docente) se relaciona con el concepto de revolucién como cam-
bio brusco de gobierno, sugiere fuertemente la idea de cambio de una situacién a otra.
Aparece en los manuales como un cambio que involucra transformaciones sociales, politi-
cas y econémicas.

A partir de las producciones y respuestas de los chicos se analizaron los significa-
dos que los mismos le atribuian a la Revolucién de Mayo. Algunas ideas infantiles recu-
peran textualmente la informacién que circul6 en clase y otras ideas aparecen como mar-
cos de asimilacién con los cuales los chicos recortan, deforman u omiten informaciones,
introduciendo un elemento interpretativo propio.

La articulaciéon de aspectos diversos hallados en las respuestas infantiles permiti
ver cierta sistematicidad, lo cual posibilité establecer niveles diferenciados en la inter-
pretacion de la informacion que circulé en las aulas acerca del contenido sobre el tema.
El criterio utilizado para inferir las ideas infantiles fue el grado de estabilidad o de cohe-
rencia en la forma de tratamiento de la informacién, lo que resultaria un indicador de
organizacion intelectual.

A continuacion se describen algunas interpretaciones que surgieron del entrecru-
zamiento de los datos obtenidos en el trabajo de campo.

LA REVOLUCION DE MAYO: CAMBIO BRUSCO E INMEDIATO!

La revolucion se produjo en un solo dia: Como se mencioné anteriormente, el conte-
nido escolar que circul6 en el aula se relaciona con el concepto de revoluciéon como cambio
brusco de gobierno que produjo transformaciones en diversos 6rdenes. Parece que existe
comprension acerca de que ese cambio es politico, no obstante sorprende la atribucién de
inmediatez con que se habria producido, ya que un grupo de ideas de los nifnos tiene que

1 La cursiva destaca los indicadores conceptuales que construimos a partir de los registros y los protocolos.
Las escuelas se identifican como EA y EB, mientras que los instrumentos utilizados, —observacién, entrevis-
ta y trabajo practico— se designan como O, E, y TP respectivamente.
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ver con que la revolucion habria sido el 25 de mayo, a lo sumo la semana de mayo. Estas
ideas tampoco parecen contemplar los conflictos que son inherentes a la revolucidn:

“E.: (Te acordas cuando fue?

A.: El 25 de mayo

E: {Qué mas? a ver...

A.: Fue el primer paso para ser libres.

E.: /Qué quiere decir el primer paso para se libres?, a ver, explicame bien antes de

eso no éramos libres y después del 25... Eramos libres, a ver, antes del 25 no habia

libertad y después del 25 habia libertad?

A.: Antes del 25 estabamos gobernados por un rey, el rey de Espana

E: ({Te acordas cuando fue la independencia?

A: El 9 de julio de 1810, de 1816

E: De 1810 a 1816 pasaron 6 afios, en esos 6 afos, ;jte acordas qué pasé? ;Qué pasd

en el virreinato?

A: Si, fueron. . .

E.: (Fueron afios tranquilos, hubo muchos cambios?

A.: Hubo cambios, en los gobiernos...” (E N° 3, EA: 2006)

En las ideas expresadas por la mayoria de los chicos entrevistados se puede obser-
var la nocién de un tiempo congelado, donde no se establecen relaciones ni comparacio-
nes, no hay rupturas, procesos, ni transformaciones, nociones que también circularon en
clase y que fueron leidas en los textos:

(...) los vecinos se enteraron convocaron un cabildo abierto para el 22 de mayo. Cis-

neros se resistié pero lo amenazaron de muerte, asi que aceptd. Luego del 22 hubo

otro el 24 y alli se arregld todo. Al otro dia un 25 de Mayo de 1810 ya éramos un

pais con gobierno propio (Carta de M. a su amigo. EB: 2007)

Los chicos interpretan que la Revoluciéon de Mayo se produjo como un episodio subi-
to, inmediato, aislado de otros acontecimientos histéricos, internos o externos. Sin em-
bargo, los historiadores explican que no fue un movimiento local, sino parte de un proce-
so independentista latinoamericano. Fue una revolucién larga, no sé6lo de mayo de 1810;
un proceso en el que se discutia un pais en construccion. Implicé conflictos, luchas de
ideas en torno a las formas de gobierno y de participacién de los pueblos en la definicién
de sus destinos.

Una semana, un mes, unos anos: Para algunos chicos el proceso revolucionario se
Inicia la semana de mayo y concluye con la declaraciéon de la independencia. Es posible
en estos casos inferir que los chicos poseen una concepcién mas procesual acerca de la
revolucién:

(...) la Revoluciéon de Mayo fue un hecho histérico que duré un mes (Mayo) fue un

hecho en el cual el pueblo queria autogobernarse y hubieron tantas ideas que eran

opuestas que fue duro decidir. (E “;Qué es la revolucién de mayo?’, T.P. EB-

13/07/2006).

E: Decime si ahora que hablamos de todo lo que fue la Revolucidn, te acordas cuan-

to tiempo durd.

A: Lo que duré fue creo que... hasta 1816 que se proclamdé la independencia. (E N°

5, EB; 2006).

Revista del Cisen Tramas/Maepova N° 2 * E-ISSN 2344-9594 * cisen_unsa@yahoo.com * Abril 2014

http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index

106


mailto:cisen_unsa@yahoo.com

2Qué aprenden los alumnos sobre Ia revolucion de mayo en la escuela primaria?

También encontramos un grupo de alumnos que entiende que la revolucién involu-
cra procesos posteriores a la independencia aunque siguen sin relacionar sucesos previos
a 1810:

E: Todo esto que vos me estas contando que forma parte de la Revolucién, vos

;consideras que la Revolucién empezd en 18107

A: En 1810, si

E: y continué ;Hasta cuando duré la Revolucion?

A: Eh... hasta 1827 0 28” (E N° 1, EB: 2006)

(...) significa que fue un largo tiempo de luchar por tener un gobierno patrio (...) (J.

“,Qué significa la palabra revolucion?”. TP, EB: 13/07/2006)

La revolucion: cambio, renovacion, transformacion: Sin embargo, en todos los casos
la revolucién parece entenderse como un cambio que se da de manera abrupta, comen-
zando en una fecha especifica.

Si se consideran los conceptos de revolucién que se explicitan en los discursos de los
alumnos se observan algunas cuestiones interesantes.

La revolucién entendida como un cambio, como una transformacién o una renova-
cibén, tiene mucho que ver con el contenido que circulé en las aulas a través de los textos
escolares. Algunas diferencias se vinculan con el ambito en el que el cambio se produce,
pues para algunos nifios el cambio es netamente politico, es decir cambia el gobierno.
Para otros el cambio abarca diferentes 6rdenes de la vida, es decir lo social y lo econémi-
co también.

e (Cambio politico:

E: Bien, ;/Qué seria una revolucién?

A: Eh... por ejemplo: que estan, todos estan al servicio del Rey por ejemplo, y se

arma un grupo que dice que no, que ya no va a para eso que hay que hacer otra co-

sa. Entonces va juntando gente, juntando gente hasta que, o sea arman un grupo
que quiere una cosa, un grupo grande y que hay un grupo que quiere una cosa y un

grupo que quiere otra, entonces hacen, un grupo se rebela contra el que ya estaba y

ahi van haciendo, peleando, luchando hasta que logran lo que quieren, pero hay ve-

ces que no lo logran bien. (E a S., EB: 2007)

E: Entonces, ;/qué seria revolucién?

A: Un cambio en el gobierno para poder ser libres y tener un gobierno propio.

E: {Cual es el cambio?

A: El gobierno

E: Antes del 25 de mayo el gobierno estaba formado por...

A: El rey

E: Y después del 25 de Mayo...

A: Por nosotros mismos, o sea por el gobierno criollo” (E N° 3, EA: 2006)
¢ Otros cambios:

Para nosotros los argentinos la revoluciéon es muy importante ya que hace muchos

afios fue un cambio social, econémico y politico.

Politico: querian cambiar la forma de gobierno para poder tener un gobierno inde-

pendiente.

Social: que tanto como los aborigenes, los criollos puedan tener los mismos derechos

que los espanoles.
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Econémico: trataba sobre el libre comercio” (Carta de M. a su amiga Anita, EB: 31-

08-07).

E: ...queremos saber ;qué es lo que vos pensas y sabés acerca de la Revolucién de

Mayo?

A: Yo pienso que es un que es como si los gobiernos cambiaran, asi, dejaran, fueran

libres y los gobiernos cambiaran. Es como si, asi como me explica mi sefio que es

como si en esa época la Patria se embarazo, se...fuimos libres por los espafioles.

E: (Y como seria que la Patria se embarazd?

A: Eh...seria asi como que tenemos un nuevo gobierno y que ya no nos gobiernan los

espanoles

E: (Y cual era el anterior gobierno?

A: Era que... el Virreinato del Rio de la Plata

E: Aha y jvos por qué crees que se produjo esto de que la Patria se embaraz6? Como

que tuvimos una nueva...

A: Un nuevo gobierno, el mejor gobierno, porque antes los espafioles no nos gober-

naban bien, nos trataban de esclavos y todo eso.” (E N° 5, EB: 2006)

En este dltimo fragmento resalta de manera significativa la referencia que el
alumno hace a la Patria “embarazada”. Existen fuertes indicios para pensar que esta
1magen refiere a los actos escolares de efemérides. La “Patria Argentina” ha gestado una
nueva forma de organizacién, un gobierno criollo que es, para este nifio, “el mejor go-
bierno”. También se puede relacionar esta idea con uno de los clisés que circulan vincu-
lado al 25 de mayo: “El 25 de Mayo nacié la Patria”; los proceres y los protagonistas son
los “padres de la patria”.

Martha Amuchéastegui, a propésito de otra investigacion referida a este contenido,
lo relaciona con la retérica escolar que analiza la cadena de equivalencias sefialando “al
25 de Mayo de 1810 como origen de la Patria y a la Patria con el 25 de Mayo, reenviando
un término al otro y obturando otros significados (...)” (2006: 10).

La relacién entre Revolucion e Independencia: Otra interpretacion que se desprende
del material de los chicos, es la relacién entre ambos términos.

Muchos alumnos creen que en la Revolucién de Mayo se produjo la independencia.
Si bien, como ya se menciond, ese hecho es una revolucién independentista, esta version
transmitida por la escuela no es compartida por todos los historiadores, hay autores que
relativizan esta idea diferenciandose notablemente de la version oficial?. Leamos los tes-

2 Aunque extenso, transcribimos el siguiente fragmento tomado de Norberto Galasso que resulta sumamente
ilustrativo: “En los discursos escolares se califica a la Revolucién de Mayo como el dia del nacimiento de la
patria y segun ese criterio, todos los afios se festeja con cantos y escarapelas. Para la historiografia liberal,
Mayo fue una revolucién separatista, independentista, antihispanica, dirigida a vincularnos al mercado
mundial. Se explota la idea de libertad que trajeron los soldados ingleses invasores en 1806 y 1807, cuando
quedaron presos algin tiempo en la ciudad, vinculandose con la gente patricia; el programa de la Revolucién
esta resumido en la Representacion de los Hacendados, pues el objetivo fundamental de la revolucién consis-
tia en el comercio libre o més especificamente, en el comercio con los ingleses. El gran protector de la revolu-
cién fue el consul inglés en Rio de Janeiro, Lord Canning.

De Bartolomé Mitre a nuestros dias, esta versién ha prevalecido en el sistema de difusién de ideas (desde los
periddicos, suplementos culturales, radiofonia y televisién hasta los diversos tramos de la ensefianza y revis-
tas infantiles como Billiken). Aburrida, boba, quedd sacralizada, sin embargo, porque esa era la vision de
una clase dominante que habia arriado las banderas nacionales y se preocupaba, en el origen mismo de
nuestra historia, de ofrecer un modelo colonial y antipopular (...)
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timonios de los nifos:

El 25 de mayo es muy importante para nosotros porque somos libres e independien-

tes (ya no estamos bajo el poder de Espana). Podemos decidir, opinar, etc. (Carta de

M. a un nifio peruano, EB: 31-08-07)

(...)La Revoluciéon de Mayo es un hecho historico que intent6 hacernos independien-

tes...” (F. “;Qué es la revolucion de mayo?”, T.P. EB- 13/07/2006)

“,Vos sabés por qué es feriado el 25 de mayo? Sabés que ayer no hubo clases porque

el 25 de mayo se declaré la Independencia y desde entonces somos libres.” (Carta a

un amigo, EB: 2007)

E: ;Qué pasé en esa Revolucion de Mayo?

A: Ehh... lo que pasaba era que los espafioles y los ingleses estaban invadiendo

América, por asi decirlo, este, porque querian Buenos Aires, porque era un... tenia

muelles muy grandes donde estaba la Atlantida y todas esas cosas. Entonces los

americanos se defendian y en la primera invasién inglesa, los ingleses ganaron, pe-
ro cuando volvieron a reconquistar los ingleses habian perdido. Ehh en Espana,

Napoleén Bonaparte habia capturado al Rey, y habia puesto al mando a su her-

mano, no me acuerdo como se llama. Entonces ac4, pensaron actuar rapido y, ;co-

mo era? No me acuerdo, firmaron la Declaracién de la Independencia.

E: /Y esa fue la Revolucion de Mayo? ;Te acordas cuando fue?

A: En 1810. (E N° 5, EA: 2006).

Carretero brinda una particular explicacion sobre el vinculo revolucion—
independencia. Sostiene que esta interpretacién de los chicos resulta del hecho de que
ambas fechas (25 de mayo y 9 de julio) adquieren el mismo estatus en el calendario pa-
trio escolar argentino, sobre todo si se lo compara con el resto de los paises donde sélo se
destaca en sus efemérides el dia de la independencia:

(A qué podria responder esta aparente equidad? jA qué indecisién da forma, si no a

la que surge de la imposibilidad de ligar el conflicto histérico con el ideal de la uni-

dad nacional? ;De qué modo los alumnos interpretan esta dualidad? ;Se la repre-
sentan en el interior de un proceso unitario de fundacién o como un conflicto entre
fundadores distintos? /No indicaria “el cumpleafios doble”—como lo ha definido un
nifno de 6 anos en una de las entrevistas—, una estrategia que distribuye el capital
simbdlico con equidad, pero no con justicia, alli donde la resolucién del conflicto
nunca fue alcanzada, repartiendo el privilegio de la paternidad un poco para Bue-

nos Aires y otro poco para las provincias del interior del pais? (2007: 254 - 255).

sLa revolucion es evolucion? Otra cuestion recurrente en las entrevistas fue la de
relacionar el concepto de revolucién con evolucion. Pareciera que los nifios vinculan estos
conceptos tratando de explicar que la revolucién permite el paso a un estado que “evolu-
ciona” hacia algo mejor, superior (vinculado con la libertad, un gobierno propio que elige
sus autoridades sin depender de Espana):

E: ;Por qué se le dice Revolucién de Mayo? ;Por qué Revolucion? ;Qué querra de-

cir?

A: Porque volvemos a evolucionar

Esta version histérica resulta el punto de partida para colonizar mentalmente a los argentinos y llevarlos a
la errénea conclusién de que el proceso obedece a la accién de "la gente decente, especialmente si ésta es
amiga de ingleses y yanquis, al tiempo que ensefia a abominar a las masas y el resto de América Latina.
Impuesta en los programas escolares, sostenida por los intelectuales y por los medios de comunicacién del
sistema, que difunden las ideas de la clase dominante, vaciada de la lucha popular (...)” (1994: pag)
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E: Otra vez hablamos de volvemos. A ver, /qué quiere decir que volvemos a evolu-

cionar?

A: Que volvemos a ser libres

E: {Antes eran libres?

A: No

E: ;Y entonces por qué volvieron?

A: No me acuerdo

E: Bueno, pero decime ;qué es para vos Revolucion?

A: Evolucionar de vuelta

E: Evolucionar de vuelta ;hacia qué?

A: Hacia lo que eran antes (E N° 1, EA: 2006).

(...) Revolucién significa volver a “evolucionar”... (L. “,Qué significa la palabra re-

volucion?”. T.P. EB: 13/07/2006).

Revolucién = evoluciéon = progreso, los chicos piensan y asi lo expresan, que cam-
biar de gobierno —de un virrey a una junta— implica evolucionar a una forma de gobierno
“mejor”, mas conveniente para los habitantes de este territorio, mas “libre”.

Es interesante esta relacién que establecen los alumnos —revolucién-evolucién—,
muy vinculada a la representacién social de la historia como progreso, concepcién que
responde al paradigma de la historia positivista, para el cual la historia responde a un
esquema continuo y progresivo con un método que garantiza la objetividad y la neutrali-
dad en la produccién cientifica. Esta idea fuertemente arraigada en los ambitos académi-
cos y no académicos “explica el devenir humano desde una perspectiva evolucionista con-
sustanciada con el ideal de progreso dominante en aquel momento histérico (s. XIX)” (De
Luque, 1997: 169).

LA UTILIZACION DE LA PRIMERA PERSONA

Algo que resulta significativo en las interpretaciones de los chicos se vincula con la
utilizacion de la primera persona del plural (nosotros) y del posesivo (nuestro). Estas
expresiones surgen en los relatos y discursos de los docentes, de los alumnos, de los 1i-
bros de texto e incluso de los mismos investigadores.

Los alumnos son provistos de una mirada afectiva sobre el pasado comtun de la na-
cién, a la que sienten que pertenecen, se sienten parte de los relatos y establecen identi-
ficaciones fuertes con sus personajes; ademas, diferencian claramente “nosotros-
argentinos” y “los otros-extranjeros”, aun cuando no pueden representarse a la nacién
como unidad social compleja.

Cuando se indaga directamente sobre el “nosotros”, se hacen conscientes de que no
son ellos participes reales de lo relatado, ubicando el tiempo y el espacio en el que se
desarrolla la narracién. Sin embargo, el uso estd fuertemente arraigado.

Los chicos parecen armar una historia con dos bandos, un nosotros y un ellos: el
nosotros parece una construcciéon sin discriminaciones, puede referirse a los criollos o
puede referirse a los aborigenes durante la conquista.

E: {Antes no eran libres?

A: No éramos libres

E: ;Vos estabas?

A: No, no
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E: Vos dijiste éramos

A: Bueno, eran libres

E: {Vos por qué decis éramos?

A: Y bueno, porque es la Argentina

E: Ah, ahora entiendo mejor. (Era la Argentina, asi se llamaba la Argentina?

A: No, era el Virreinato del Rio de la Plata (E a J., E A: 2006).

“A: Yo creo que la Revolucién de Mayo se creb porque no era justo que nosotros es-

temos gobernados por los espafioles y nos traten asi, como esclavos o como asi, como

los trataban a los indigenas. Como esclavos, les robaron las tierras y todo eso, por

eso creo que se cred la Revolucién de Mayo para que nosotros fuéramos libres” (E

N° 5, EB: 2006).

En los libros de texto utilizados en clase, también aparece el uso del posesivo “nues-
tro”. La utilizacién de expresiones como la mencionada o la utilizacién de la primera per-
sona del plural “éramos” aparecen fundamentalmente en los titulos, lo cual lleva a pen-
sar en tres cuestiones basicas: en primer lugar plantea un “atractivo” para los lectores
pues produce un efecto de acercamiento entre el texto y sus destinatarios; en segundo
lugar implica la identificaciéon de los lectores con la trama; esta estrategia, potencia la
consolidacion de la identidad nacional. En tercer lugar, como ya se menciond anterior-
mente, la delimitaciéon del “nosotros” se corresponde con la delimitaciéon de los “otros”,
diferenciando grupos de acuerdo con sus origenes histéricos y culturales.

: ,Quiénes somos nosotros?, ;vos estabas ahi?

: No, esto seria, digamos, todo el pueblo de antes.

: .Y por qué dijiste nosotros?

: Porque nosotros también somos de aca.

: Entonces la gente que vivia acd, en América, en Buenos Aires, jen dénde?
: En lo que seria ahora por lo menos América del Sur.” (E. N° 5, E A: 2006).

ol gl co I gl e I i ©5|

: ¢ Cudl fue la gran importancia histérica que tuvo la revolucién de mayo?
A1l: Que pudimos ser libres
A2: Que pudimos empezar a ser libres, a gobernarnos por nosotros
A1l: Porque empezaron a surgir cambios para poder lograr la independencia
A2: Claro, a no dejar de que nos gobernara en el exterior otros paises (E a L.y a
C., E A: 2007).

Se puede observar en las respuestas infantiles como el "nosotros” implica necesa-
riamente la diferenciacién de los "otros" —los ingleses, los franceses, los espafioles— que
son percibidos en ciertos casos como los que confinan la libertad.

Estas representaciones sociales que penetraron fuertemente en la escuela y en la
sociedad civil, tienen que ver con la necesidad del Estado de fomentar el sentimiento de
pertenencia e identidad nacional. Se trata de un acto simbdlico de transmisién interge-
neracional de la memoria colectiva, transferida de padres a hijos y de docentes a alum-
nos.

Al respecto, sefiala un grupo de investigadores de la Universidad de Morén, en re-
lacién con una investigacién sobre “Las Islas Malvinas como creacién escolar”, lo siguien-
te:

(...) la justificacién de estas asignaturas (Historia y Geografia) en el curriculum

obedecia a la consigna de formar una conciencia nacional-patriética con todo lo que

la misma suponia desde las concepciones del siglo XIX. Asi pues, los textos escola-
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res y los docentes dificilmente podian sustraerse al mandato del estado y a la for-
macién recibida en los institutos y escuelas normales. La produccién erudita, por su
lado proporcionaba los argumentos a los discursos pedagégicos que llegaban a los
alumnos en las formas establecidas por una didAactica fuertemente preceptiva.

Por otra parte, la 16gica de los estados nacionales en el contexto del turbulento siglo
XX, llevaba a los gobiernos a exigir de las escuelas un “discurso de reafirmacion”
necesariamente dogmatico y, por lo tanto, acritico. En este contexto, los “otros” sélo
tenian cabida en calidad de enemigos o aliados, dificilmente como “otros” distintos
y en pie de igualdad ante “nosotros” (...) (Mari y otros, 2000: 38).

NACION PREVIA AL ESTADO, LA “ARGENTINA PREEXISTENTE”

La Argentina, nacién organizada a partir de las politicas de la generaciéon de 1880,
esta presente en el relato de los chicos de manera esencial. Pareciera ser que preexiste,
en las ideas infantiles, una “esencia argentina” que traspasa a su propia conformacién.
Dicho “esencialismo” nacional fue pivote en la formacién transmitida en las escuelas a lo
largo del siglo XX y se enlaza en la historia escolar atravesando afios y periodos histori-
cos. Se pudo ver en las entrevistas y en las observaciones de clase como los chicos utili-
zan la denominacion “Argentina” para referirse al Virreinato del Rio de la Plata.

Esta manera de presentar la nacién produce una extrapolaciéon en los discursos
acerca de la existencia de la nacién, del pais como una estructura previa al mismo esta-
do, es decir a su propia conformacién estatal. Esta idea se visualiza también en los ma-
nuales escolares. Romero, en su analisis sobre los textos escolares expresa:

La estructura narrativa reconstruye sobre un relato politico-militar... Se trata de

una historia politica en la que, sin embargo, se encuentra ausente todo contenido

politico...Mas que de una historia politica, se trata de una epopeya patridtica. No se
ignoran los conflictos, como los que dividen a unitarios y federales, pero siempre
quedan diluidos frente a un proceso mitico e integrador de construccién, desintere-

sada, patridtica de la nacién primero y del estado después (2004:47 - 48).

Esta cuestion se expresa en los discursos de los alumnos cuando intentan explicar
la lucha de un pais que precisamente se encuentra en formacién. En este sentido es vali-
do interpretar que en las respuestas de los chicos la palabra “Pais” funciona como siné-
nimo de “Nacién”.

(...) el 25 de mayo de 1810 los patriotas de nuestra nacién pelearon por la libertad

de nuestro pais y se hizo la primera junta para ponerse de acuerdo y para pedir

echar al virrey de Bs. As (...) (Carta de B. a su amiga Mariana, EB: 31-08-07).

E1: Ah jy por qué?

A: Porque queriamos ser un pais libre

E1: {Queriamos ser un pais libre? A ver, (queriamos quiénes?

A: Eh... querian los miembros de la Primera Junta

E1: Muy bien, volvemos al pais {ya éramos pais?

A: No (E N° 8, EB: 2006)

E: Estas personas que vos mencionaste de la Revolucién, ;qué era lo qué hacian,

qué era lo que decidian?
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A: Ellos querian como que el pais sea libre... querian autono... autonomizarse y que

los paises sean iguales, las naciones.

E: En esa época (el Virreinato del Rio de la Plata era un pais...?

A: Eh...

E: ...Como es hoy la Argentina?

4: No... (E N° 4, EB: 2006)

Amuchastegui también sefiala en su trabajo que en las respuestas de los chicos
aparece “el uso indistinto de los términos patria, Argentina, Naciéon o Estado, sin que
encontremos alguna problematizacion sobre el significado de los mismos” (4).

E: /Se gané las invasiones, te acordas?

A: Creo que ganamos .

E: ;Ganamos?

A: Ganaron ,

E: {Por qué vos decis ganamos? A ver, explicame

A: Porque y porque la Argentina, juega la Argentina y decimos ganamos todos” (E

N° 2, EA: 2006)

(...) todos los criollos estaban de acuerdo en separarse de Espaiia pero tenian opi-

niones distintas por como gobernar el nuevo pais (...) (Carta de C., N. y S. a una

amiga, EA: 22-05-07)

Un elemento que configura un punto critico, lo constituye el papel que se le brinda
al territorio como elemento central de la idea de nacion. Esto es facilmente observable en
los mapas y croquis de los textos:

E: ;Y qué pais era?

A: Argentina, eran las otras personas que trataban de independizarse de Espana

E: En ese momento jera pais?

A: En realidad era un territorio

E: ;Qué era?

A: Que todavia no tenia ni provincias, ni eso, no estaban las demas provincias (E a

D., EB: 2006)

(...) La Revoluciéon de Mayo fue un hecho o suceso muy importante para nuestra

historia, esta nos indica el fin del Gobierno Espafiol sobre nuestras tierras y el co-

mienzo de una nueva etapa en la Argentina, también como patriotas, amantes de

su tierra lucharon para obtener la independencia tan deseada por nosotros” (S.

“,Qué significa la palabra revolucién?’(TP, EB: 13/07/2006)

NOCIONES QUE APARECEN ASOCIADAS: CRIOLLOS-PATRIOTAS-
PORTENOS-NOSOTROS-ARGENTINOS

De manera similar a lo sefialado con relacién al uso indistinto de los términos pa-
tria-nacién-estado-Argentina, aparece en las respuestas infantiles la concepcién de que el
“pueblo” preexiste a la consolidacién estatal. Y bajo la categoria "pueblo" aparecen los
criollos, los patriotas, los argentinos o los portefios, conformando un grupo social que tie-
ne la misién de llevar adelante el derrocamiento del virrey, la bisqueda de la libertad y
de la independencia. Pareciera que los chicos utilizan estos términos de manera un tanto
indiferenciada:
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D: A ver, pero ustedes saben /por quién estaba formada la primera junta de go-

bierno?

A: No

A: Por Mariano Moreno, Belgrano

A: San Martin

D: No (RISAS)

A: La gente del pueblo

A: Los argentinos, los aborigenes, los espafioles, los esclavos...
D: Y nos falta un grupo

A: Los criollos

D: Los criollos, y /quiénes eran los criollos?

A: Los esclavos, los espafioles y mestizos, los hijos de espafioles
D: (Y quiénes eran los mestizos?

A: Hijos de blancos y negros, hijos de espafioles con indios, (risas). (O N° 2, EB:

2006)

A1l: Primero nosotros no éramos independientes, dependiamos de Espafia y bueno

la revolucién se cred por... hubieron guerras, las invasiones inglesas y eh...

A2: Y querian independizarse rapidamente de Espana para que no conquistaran a

Buenos Aires. El 22 de mayo, eh, fueron eh...

A1l: El Cabildo Abierto, convocaron un Cabildo Abierto

E1: ;Quiénes convocaron el cabildo abierto?

A1: Los criollos

Al: ;Quiénes eran criollos?

A2: Cornelio Saavedra creo que también Belgrano, Mariano Moreno" (EF. y M., EB:

2007)

Las ideas de los alumnos se relacionan con una historia escolar caracterizada por la
indiferenciacién de los grupos sociales que oculta los conflictos y las luchas por intereses
diversos, haciendo que la sociedad se presente como homogénea. Amuchistegui, en el
citado trabajo, analiza este tipo de respuesta infantil y lo relaciona con el mito del origen
sin conflicto, “la ausencia de conflictos sociales en ese supuesto origen despolitiza el he-
cho y sus participantes, reiterando la relacién entre el significado de patria y una unidad
originaria desprovista de conflicto” (5).

LA PRIMERA JUNTA DEBATE

La Primera Junta de Gobierno es un punto central en la investigaciéon, pues en ella
confluyen elementos politicos que relacionan el concepto mismo de revolucién, con otros
como el de autoridad y gobierno.

En la mayoria de las intervenciones de los chicos acerca de la funciéon de la Primera
Junta de Gobierno, aparecen las ideas de la conformacién de una Junta que “se reunid
para discutir, conversar, opinar sobre la libertad, sobre nuestro gobierno patrio (...)” y de
haber discutido ciertos temas —como libertad, independencia, organizacion politica— para
lograr acuerdos.

E: {Qué hizo esa Primera Junta?

A: Hablaron y llegaron a un acuerdo

E: Un acuerdo ;para qué?
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A: Para que podamos ser independientes. (E a M., EA: 2006)

D: ;Qué pasé ese 25 de mayo?

Todos. Se formo6 la primera junta de gobierno

D.: {Qué es una junta?

Todos: Es algo importante. Un encuentro entre muchas personas. (O, EA: 22-05-06)

E: Y con respecto a las personas que estuvieron ahi durante la Revolucién ;quiénes

eran? ;Qué hacian?

A: Eran los dos vocales, el Presidente y los secretarios, que el Presidente era Corne-

lio Saavedra, los secretarios eran Moreno y Paso y los vocales eran Manuel Bel-

grano, Castelli, Azcuénaga, eh...

E: Esta bien, ellos eran Presidente y vocales ;de qué?

A: De la Primera Junta

E: Y (qué era lo que hacia la Primera Junta?

A: Era un primer tratado para llegar a un acuerdo para ser libres, proclamar la in-

dependencia del pais... “(E a M. y C., EB: 2006)

En este sentido se puede interpretar que existe una particular comprension del or-
den politico. El gobierno de la Primera Junta esta constituido por un grupo de personas
donde la maxima autoridad es el presidente. Practicamente todos pudieron recitar los
nombres de los integrantes, lo que revela dénde estuvieron puestos los énfasis de la en-
senanza.

En general los chicos no expresaron que la Primera Junta haya ejecutado acciones
de gobierno, informacién que si aparece explicita en los libros de texto y en la exposicion
docente?.

Sélo algunos alumnos interpretan que la Junta tenia una misién gubernativa y la
relacionan con otras formas de gobierno comparandolas entre si y con el contexto actual.
Si bien esta configuracién politica les resulta poco operativa —pues entre varios es dificil
ponerse de acuerdo para gobernar—, en algunos casos lograron senalar algunas acciones
de gobierno:

A: La Primera Junta fue el primer gobierno que existi6 después de la Revolucién de

Mayo de 1810, el 25 de mayo, donde se juntaron, un presidente que era Saavedra,

el secretario Mariano Moreno, Juan José Paso y seis secretarios que entre ellos es-

taba Belgrano, Matheu, Alberti y otros.

E: (Para qué servia la Primera Junta?

A: Era una especie de gobierno que habian creado ellos para poder construir un

pais formado de la base y su objetivo era llegar a crear la Constituciéon Nacional.

E: Una especie de gobierno ;Qué quiere decir una especie de gobierno?

A: Como una forma de gobierno, como ahora nosotros, los gobiernos que tenemos

son diferentes de lo que eran antes, porque nuestro pais estd mas organizado que

antes, fue evolucionando la politica.

E: {Antes como era?

A: Antes era de escasos recursos y no estaba muy bien preparada, por lo que existia

un tiempo y después ya no, se desarmaba; y asi existié la Primera Junta, la Junta

3 Tales como conseguir la legitimacidén por parte de las antiguas autoridades coloniales, las provincias del
interior que dependian de Buenos Aires, los territorios limitrofes como la Banda Oriental, Paraguay, Chile y
el Alto Pert, y enviar expediciones militares al Paraguay, al Alto Pert y a la Banda Oriental.
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Grande, el Primer Triunvirato, el Segundo Triunvirato y después la Asamblea del

afio 13" (E a S., EB: 2006)

E: Bueno entonces (qué hizo la Primera Junta?

A: Tratar de liberar a Argentina de Espana, pero después se disolvié porque las

discusiones...

E: ;La Junta esta era gobierno?

A: Puede ser que siy que no porque se unié y trataba de... fue como nuestro primer

gobierno patrio

E: (/Qué hizo, qué funciones? Vos decis que fue y que no fue Junta de Gobierno pero

mientras fue Junta de gobierno ;qué funciones?

A: Hizo guerras para salvar a la Argentina y para independizar a los demas paises

de otros continentes, de Europa... “(E a D., EB: 2006)

La nocién de gobierno parece encontrarse asociada a un poder unipersonal: “el Rey
gobierna”, “el Virrey gobierna”, “el presidente gobierna” y la Primera Junta de Gobierno
discute.

Muchos alumnos parecieran partir de la idea de que una junta de personas no go-
bierna mientras no exista un fuerte liderazgo ejecutivo institucionalizado. La interpreta-
cién de los datos lleva a formular la hipétesis de que para algunos alumnos en la Primera
Junta subyace como atributo esencial haber sido un grupo de trabajo sin liderazgo, debi-
do a que poseen una fuerte concepcién presidencialista de gobierno —el presidente es el
representante del pueblo elegido mediante el voto— que nos les permite asimilar la auto-
ridad de la Primera Junta de Gobierno:

“A: (...) lo que queria Cornelio Saavedra era que fuéramos libres, él fue el primer

presidente de la Argentina, que tuvo el cargo como presidente. En la Primera Junta

habia un secretario que era Mariano Moreno, Juan José Paso y seis vocales: Juan

Alberdi, Azcuénaga, Belgrano, Matéu, Larrea y Castelli. Y no me acuerdo lo que el

queria...” (E a E., EB: 2006).

(...)Los gobiernos criollos duraron poco, porque al ser muchos integrantes no se po-

dia decidir las ideas de cada uno. Esos gobiernos fueron

La Primera Junta: un presidente, Cornelio Saavedra, dos secretarios, Mariano Mo-

reno y Juan José Paso y 6 vocales: Larrea, Manuel Belgrano, Azcuénaga, Matheu,

Castelli.

El primer Triunvirato: por Paso Chiclana y Sarratea.

El segundo Triunvirato: por Paso, Alvarez y Pena.

La Junta Grande: 22 integrantes

Directorio: por Gervasio Antonio de Posadas (TP: ;Por qué los gobiernos criollos du-

raron poco? (EB: 13-07-2006).

(...) Duraron muy poco porque se tardaban en tocar decisiones o porque discutian

con respecto a las decisiones que debian tomar. Como por ejemplo en la 1° Junta in-

tegrada por un presidente, Cornelio Saavedra, dos secretarios Mariano Moreno y

Juan José Paso y seis vocales, Miguel de Azcuénaga, Manuel Belgrano, Juan Caste-

1li, Domingo Matheu, Juan Larrea, Manuel Alberti. (M. TP, ;Por qué los gobiernos

criollos duraron poco? EB: 13-07-2006)
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El analisis de los datos sugiere la hip6tesis de la ingobernabilidad* de la Primera
Junta, como producto conjunto de las discusiones, la crisis de gestién y la crisis de apoyo
politico del pueblo a las nuevas autoridades.

Aparece también en las interpretaciones de los chicos una fuerte idea de gobierno
presidencialista que posiblemente esté interfiriendo en el aprendizaje de la Primera Jun-
ta como un conjunto de personas que se conformoé alrededor de una misién gubernativa.

ASOCIACION IDENTITARIA: REVOLUCION-DEMOCRACIA

Algunos autores afirman que el mecanismo de asociacién identitaria consiste en
una especie de anacronismo, a partir del cual se le atribuyen todos los rasgos de los esta-
dos modernos nacionales como forma de organizacién politica, a los estados anteriores al
siglo XIX, momento en el que surgen en América Latina estas modalidades de organiza-
cién estatal (Romero, 2004).

En algunas respuestas infantiles se pudo observar que los alumnos, para compren-
der los contenidos histéricos, establecen relaciones entre las nociones politicas que ya
tienen y la nueva informacién que reciben a través del maestro y de los textos escolares.
En particular, se pudieron analizar algunas de aquéllas en donde sobreaplican de modo
anacroénico el concepto de democracia a la época de la Revolucién de Mayo.

D: Bueno nosotros hacemos un acto el 25 de Mayo de 1810 ;Cuantos afios hace?

A: mil...

D: 197 afios o sea que 3 mas y festejamos dos siglos. Vamos a tener que hacer una

fiesta grande pero /qué vamos a recordar? Vuelvo a preguntar.

A: Ser libres.

A: Formar un nuevo gobierno patrio

A: Una reunién en el cabildo

A: La democracia (O, EA: 2007)

E: La Primera Junta de Gobierno /cudl fue la misién de esta junta?

A: Lograr discutir sobre la forma de gobierno que iba adoptar la prov... el pais
E: (Y cual fue la forma de gobierno?

A: La Democracia

E: (En ese momento se gobernd con democracia?

A: No, la propusieron pero no se pudo gobernar con democracia

E: Porque democracia es mas actual ;no es cierto?

A: Claro, pero se me hace que es lo mismo, es la que propuso... (E a A. y M., EA:

2007)

Este paralelismo con el presente que realizan los chicos, s6lo lo utilizan para com-
parar estilos de gobierno (democracia como opuesta a virreinato) y no para comparar
acciones de los gobernantes como si lo muestra Amuchéstegui en su trabajo. En éste los
alumnos nombran a los integrantes de la Primera Junta, sus virtudes, los presentan co-
mo dirigentes desinteresados y comparan esa situacién con la realidad actual, donde
existen muchos problemas y corrupcién en los politicos. En cambio, los alumnos con los
que se trabajo no comparan gobernantes pero si destacan la heroicidad de los protagonis-
tas de mayo:

4 Definida por los diccionarios de Ciencias Sociales como un problema de naturaleza politica: el de la auto-
nomia, complejidad, cohesién y legitimidad de las instituciones.
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(...) A los patriotas les diria gracias por construir un pais libre e independiente con
un gobierno propio y nuestro deber es mantenerlo y enriquecerlo siendo estudioso,
trabajador, y honesto en la forma de comportamiento cotidiano (D., “Por este hecho
histérico, /Qué les dirias a los patriotas?” TP, EB: 2006)

OTRAS RECONSTRUCCIONES RELACIONADAS CON LA REVOLUCION DE
MAYO

Como se dijo anteriormente, los chicos ponen en juego sus ideas previas sobre el
mundo social, las que funcionan como esquemas de asimilacién o “teorias” para dar signi-
ficado a los contenidos escolares. Pero no sélo repiten las versiones escolares o el discurso
homogéneo que se transmite en el aula a través de los libros o de las exposiciones docen-
tes, sino que construyen ideas distintas a la historia “ensefiada”. Realizan reconstruccio-
nes de los contenidos escolares de historia que muestran un trabajo intelectual genuino,
mas alla de que esté atravesado por representaciones sociales.

Con relacion a las causas de la Revolucién de Mayo:

D: Bueno. Todos estos integrantes ;qué son? ;Son espafioles, son patriotas, son

criollos?

A: Criollos

D: Son criollos, bien

A: Sefio, ademas de lo que dice Majo, la independencia fue gracias a Francia porque

si Francia no lo hubiera tomado prisionero al rey espanol... (O, EB: 2007)

(...) La Revolucién de Mayo es un cambio de gobierno y por esa causa hubieron mu-

chas peleas, batallas, y demasiadas muertes y algunas personas que nos querian

ayudar como Napoleén (A. TP “;Qué es la revolucién de mayo?”, EB: 13/07/2006)

(...) Ese dia de 1810, los criollos de Buenos Aires decidieron liberarse de Espana y

formar su propio gobierno. Este periodo duré 10 afios de guerra... Esto pasé gracias

a que Napoledén, un militar francés, estaba controlando todo el territorio espanol.”

(Carta de G. y F. a un amigo, EA: 22-05-07)

Con relacion a los integrantes de la Junta:

D: El Directorio. Encabezado por cuantas personas

T: Una

A: Una sola, que era Gervasio Posadas

D: Gervasio Posadas

A: Fue el primero

A: Fue el primero, después hubo como 5

A: Pero nadie fue como Juan José Paso que estuvo que en todas las gestas criollas,

porque pasé, pasd primero la primera Junta, la Junta Grande, el Segundo Triunvi-

rato, en el Primer Triunvirato, en el Segundo Triunvirato, y en el Directorio fue en

el inico que no participé” (O, EB: 2007)

Con relacion a la bibliografia:

“Eso no lo vi en los libros”

E: Te hago una preguntita ;por qué consideras vos que la Revolucién de Mayo co-

mienza en 1810 y contintia en todo este proceso que me estas contando hasta no sé

dénde vas a seguir?
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A: Hasta el capitulo ocho porque el nueve ya es Juan Manuel de Rosas y no sé lo
que sucede después (E N° 1, EB: 2006)

“Eso si lo vi en los libros”

E: ;/qué mas podrias decirme de la Revoluciéon de Mayo? Dime, por ejemplo quiénes
fueron sus protagonistas, eh, qué se buscaba con la Revoluciéon de Mayo...

A: al final, la Primera Junta estaba formada por Cornelio Saavedra que era el Pre-
sidente, los dos secretarios que eran Mariano Moreno y Juan José Paso, y los seis
vocales que eran Manuel Castelli, Miguel de Azcuénaga, Domingo Matéu, Manuel
Belgrano y (...) (E M., EB: 2006)

: ¢Qué recordamos el 25 de mayo?

El dia que recordamos....que empezamos a ser libres

: La primera junta

: El primer pasé hacia la libertad

1 Qué pasd?

La Patria naci6

OB OB B U

: .Por qué la patria nacié un 25 de mayo?

Todos: Por qué fue el primer paso a la libertad

D: Ah, fue el primer paso a la libertad ;Por qué primer paso?
Todos: Porque comenzamos a ser libres” (O, EA: 22/05/2006)

REFLEXIONES FINALES

La conmemoracién del Bicentenario permite volver a reflexionar sobre la Revolu-
ci6on de Mayo, sobre el papel de la escuela en la construcciéon de la nacionalidad, sobre el
tratamiento de las efemérides escolares, sobre la ensefianza y el aprendizaje de las no-
ciones histoéricas...

Como se expresé anteriormente, la intencionalidad de este trabajo no es la de juz-
gar o evaluar la perspectiva de la ensefnanza sino la de tratar de comprender las situa-
ciones didacticas con el fin de ofrecer conocimiento que ayude a promover una de las fun-
ciones primordiales de la ensefianza de las ciencias sociales: formar ciudadanos criticos,
auténomos, pensantes y reflexivos.

A partir de las producciones y respuestas de los chicos se pudieron analizar los sig-
nificados que los mismos le atribuyeron a la Revolucion de Mayo. Algunas conclusiones
son:

Por un lado se analizé como los chicos repiten “eficazmente” los datos transmitidos
por los textos y por las docentes en las clases de Ciencias Sociales: “La Revolucion de
Mayo es un paso a la libertad”; “Los integrantes de la Primera Junta son: Cornelio Saa-
vedra, que era el director, los secretarios: Mariano Moreno y Juan José Paso, los voca-

’”

les...”; “El 25 de mayo nacid la patria”; “Dimos nuestro primer paso a la libertad”; “Re-
cordamos el dia de la patria”, etc. Los chicos repiten las versiones que se ensefian en el
aula, aunque en algunos casos con ciertas “distorsiones” y/o “confusiones”. El tema del
“nacimiento de la patria” en la historia escolar argentina estd atravesado por represen-
taciones sociales, ampliamente vigentes y arraigadas en diferentes sectores de la socie-
dad, que estarian indicando la eficacia de la historia escolar. Amuchéstegui también se-
fiala esta caracteristica y menciona que las opiniones vertidas por los chicos acerca de lo

sucedido en la Revolucion de Mayo reiteran las versiones mas repetidas en los textos de
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manuales o revistas escolares con un tono cargado de valoraciones sobre los protagonis-
tas de esos episodios.

El analisis de las respuestas infantiles también permite inferir la concepciéon miti-
ca que tienen algunos nifios sobre la creaciéon del primer gobierno patrio que nacié por la
accion decidida, heroica y desinteresada de un grupo de criollos valientes que aprovecha-
ron los sucesos de Espana y la participacion de Napoleén, para derrocar al virrey y “for-
mar la patria.”

Algunos ejemplos de los chicos hacen suponer que las efemérides escolares han con-
tribuido a la conformacion de esas representaciones miticas y romanticas calificando co-
mo “patridticos” a los actos de gobierno de la Primera Junta, posiblemente ocultando el
significado politico que para sus integrantes tenia. Al analizar los protocolos se infiere
que las efemérides han sido eficaces en la transmisién formal de contenidos politicos a
partir de mayo de 1810, induciendo ideas acerca del nacimiento de la “patria”.

Se sabe a partir de los estudios sobre efemérides escolares que el tratamiento de és-
tas hacen de la historia argentina un estudio fragmentado, es decir, una historia episédi-
ca, de acontecimientos aislados, ritualizados y formalizados que no guardan continuidad
con los procesos histéricos de los que forman parte. Los datos analizados muestran que la
historia al servicio de la identidad nacional sigue claramente vigente en la escuela.

Por otro lado, en el analisis de las producciones infantiles se observd una serie de
respuestas que dan cuenta de reinterpretaciones de la informacion que habia circulado
en las aulas (a través de las intervenciones de las docentes y de la lectura de los manua-
les escolares). Los alumnos no se limitan a repetir mecanicamente el discurso homogéneo
que transmite la escuela, sino que se apropian significativamente de contenidos que cir-
culan en la clase introduciendo matices interpretativos vinculados a sus marcos de asi-
milacién.

En estos casos los chicos estan evidenciando un trabajo de reconstruccién intelec-
tual, de interaccién con el objeto “Revolucién de mayo” y dicha interaccién se produce
condicionada por la transmisién de representaciones sociales sobre el mundo politico,
escolar e institucional que han sido incorporadas activamente por los nifios en el marco
de las practicas sociales.

Asi, en esta indagacidén, se pudo analizar que los chicos se apropian de la “historia
ensefnada” poniendo en juego sus conocimientos previos, construyendo ideas diferentes,
atravesadas por representaciones sociales, usando sus nociones sobre politica y gobierno
para entender la Revolucién de Mayo.

Se logré una aproximacién a lo que efectivamente se ensefa y lo que efectivamente
se aprende en las aulas, a los significados que otorgan los alumnos a los contenidos esco-
lares sobre ese tema, de modo de poder contribuir a comprender lo que ocurre en las si-
tuaciones didacticas.

Con la investigacién se pretendié generar un espacio de reflexiéon. Entender qué
pasa en el aula y por qué procura favorecer el avance en direccién a la mejora de la ense-
nanza.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aisenberg, B. (2000). Los conocimientos previos en situaciones de ensenanza de las
ciencias sociales. En J. A., Castorina, y A. Lenzi (Comp.) La Formacion de los Conoci-

Revista del Cisen Tramas/Maepova N° 2 * E-ISSN 2344-9594 * cisen_unsa@yahoo.com * Abril 2014

http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index

120


mailto:cisen_unsa@yahoo.com

2Qué aprenden los alumnos sobre Ia revolucion de mayo en la escuela primaria?

mientos Sociales en los Nifios: investigaciones psicologicas y perspectivas educativas. Bar-
celona: Gedisa.

----- (2008). Los textos, los alumnos y la ensefianza de la historia en la escuela pri-
maria: la comprension de los vaivenes temporales. Enserianza de las Ciencias Sociales.
Revista de investigacion del Instituto de Ciencias de la Educacién, N° 7. Universidad Au-
tonoma de Barcelona.

Amuchastegui, M. (2006). El 25 de Mayo en la escuela. Jornadas del Instituto de
Investigaciones Gino Germani, Facultad de Ciencias Sociales, UBA.

Balduzzi, J.; Bravo, G. y Gonzalez, H. (2006). Propuesta didactica: Crisis, revolu-
cion e independencia. En Revista La Educacion en nuestras manos, N° 76.

Bobbio, N.; Matteucci, N. y Pasquino, G. (2002). Diccionario de politica. Madrid: Si-
glo XXI.

Carretero, M. (1993). Constructivismo y Educacién. Buenos Aires: Aique.

Carretero, M. (2007). Documentos de Identidad: la construccion de la memoria his-
torica en un mundo global. Buenos Aires: Paidés.

Castorina, A. (Coord.) (2005). Construccion Conceptual y Representaciones Sociales.
El conocimiento de la sociedad. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Castorina, J. A. y Aisemberg, B. (1990). Psicogénesis de las ideas infantiles sobre la
autoridad presidencial. Un estudio Exploratoria. En J. A. Castorina, J; Dibar Ure, C;
Aisemberg, B; Palau, G. y Colinvaux, D. Problemas en Psicologia Genética. Buenos Ai-
res: Mifio y Davila.

Cohen, L. (2005). Os conhecimentos prévios no processo de aprendizagem de contell-
dos historicos no contexto escolar. (Tesis de Maestria no publicada) Universidad Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

De Luque, S. (1997). La problematica valorativo-metodolégica en las Ciencias So-
ciales. En E. Diaz, (edit): Metodologia de las Ciencias Sociales. Buenos Aires: Biblos.

Di Tella, T. (1989). Diccionario de ciencias sociales y politicas. Buenos Aires: Punto
Sur.

Gojman, S. y Finocchio, S. (1993). Las Efemérides: Conceptos y Fuentes. Material de
apoyo para los docentes. ORT Argentina, Departamento de Educacion Creativa. Buenos
Aires.

Galasso, N. (1994) La Revolucion de Mayo: el pueblo quiere saber de qué se tratd.
Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.

----- (2006) La Revolucion no se hizo contra Espafia. Mayo y el problema de la Inde-
pendencia. Revista La Educacion en nuestras manos, N° 76.

Gimeno Sacristan, J. Pérez Gomez, 1. (1994). Comprender y Transformar la Ense-
nanza. Madrid: Morata.

Gonzalez, H. (2006). Bajar los préceres de las estatuas la historia: una herramienta
de la politica. Entrevista a Marcelo Pose. Revista La Educacion en nuestras manos, N 76.

----- (2006) “El sentido de las efemérides”. Ib.

Taes, G. y Segal, A. (1994) La escuela Primaria y las Ciencias Sociales: Una mirada
hacia atras y hacia delante. En Aisenberg, B. y Alderoquis (Comp.) Diddctica de las
Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidés.

Mari, C.; saab, J. y suarez, C. (2000). “Tras su manto de neblina,... Las Islas Malvi-
nas como creacién escolar. Revista de Teoria y Diddctica de las Ciencias Sociales. N° 5,
Pag. 25-59.

Revista del Cisen Tramas/Maepova N° 2 * E-ISSN 2344-9594 * cisen_unsa@yahoo.com * Abril 2014

http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index

121


mailto:cisen_unsa@yahoo.com

2Qué aprenden los alumnos sobre la revolucidon de mayo en la escuela primaria?

Rodriguez Gémez, G; Flores, J. y Garcia Jiménez, E. (1996). Metodologia de la in-
vestigacion cualitativa. Malaga-Espana: Ediciones Aljibe S. L.

Romero, L. A. (Coord.) (2004). La Argentina en la Escuela. La idea de Nacién en los
Textos escolares. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores.

Texto Escolar Ciencias Sociales 6, Cap. 4. Serie Puntos Cardinales. Buenos Aires:
Aique.

----- Ciencias Sociales 6. Actividades para Conocer y Comprender la Realidad So-
cial, Cap. 4. Serie Puntos Cardinales. Buenos Aires: Aique.

----- Ciencias Sociales, Cap. 7. Serie Comprender. Buenos Aires: Santillana.

r gk iy

122

Revista del Cisen Tramas/Maepova N° 2 * E-ISSN 2344-9594 * cisen_unsa@yahoo.com * Abril 2014
http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index


mailto:cisen_unsa@yahoo.com

