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Resumen

En la investigacion se analiza el impacto de los resultados obtenidos
en las pruebas estandarizadas en Colombia: Saber Pro de los estudian-
tes de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana, de la Facultad de Estudios a Dis-
tancia de la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia en el
ano 2019. Metodologia: Se descargaron los datos de estas bases de los
resultados de las pruebas del programa, desde el sistema FTP-ICFES y
se operd con los puntajes numéricos, el nombre de la carrera, la moda-
lidad con apoyo virtual de sus estudiantes, de la licenciatura en Educa-
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cion Basica. Resultados: Las competencias genéricas se observan que
en los médulos de inglés y escritura tienen clasificacidn por niveles de
desempefio. Todas las pruebas estan clasificadas en quintiles. El quintil
corresponde al grupo que resulta de dividir en cinco partes el total de
los estudiantes del grupo de referencia que presenté cada mdédulo. En
el quintil | se ubican los estudiantes con los puntajes mas bajos en el
madulo y en el quintil V la proporcidn con los puntajes mas altos. Cada
quintil corresponde aproximadamente el 20% del total de evaluados
en un modulo y en cada grupo de referencia. (ICFES, 2012).

Palabras clave: Pruebas Estandarizadas, Saber Pro, Estudiantes,
Licenciatura, Educacion Basica.

Analysis of the results of the Saber
Pro Tests in students of the Bachelor
of Basic Education of the Pedagogical
and Technological University of
Colombia (UPTC)

Abstract

Introduction: In the research the impact of the results obtained
in the standardized tests in Colombia is analyzed: Saber Pro of the
students of the Bachelor in Basic Education with emphasis in Mathe-
matics, Humanities and Spanish Language, of the Faculty of Distance
Studies of the Pedagogical and Technological University of Colombia
in 2019. Methodology: The data of these bases of the results of the
tests of the program were downloaded, from the FTP-ICFES system
and the numerical scores, the name of the career, the modality with
virtual support of its students, of the degree were operated. In Basic
Education. Results: The generic competences are observed that in the
modules of English and writing have classification by levels of perfor-
mance. All tests are classified in quintiles. The quintile corresponds
to the group that results from dividing into five parts the total of the
students of the reference group that presented each module. In the
quintile | students with the lowest scores in the module are located
and in the fifth quintile the proportion with the highest scores. Each
quintile corresponds approximately 20% of the total evaluated in a
module and in each reference group. (ICFES, 2012). It follows that the
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results of the students of the program, which are visible in the Saber
Pro tests for the year 2012, strengthen their performance as future
professionals in education.

Keywords: Standardized Tests, Saber Pro, Students, Bachelor,
Basic education.

Andlise dos resultados dos Sabre Pro
Tests em estudantes do Bacharelado
em Educacdo Basica da Universidade

Pedagégica e Tecnolégica da Coldémbia

(UPTC)

Suméario

Introducdo: Na investigacdo, analisa-se o impacto dos resultados
obtidos nos testes padronizados na Colémbia: Conhecendo os alunos
do curso de Licenciatura em Educagdo Basica, com énfase em Mate-
matica, Humanidades e Lingua Espanhola, da Faculdade de Estudos
a Distancia da Universidade Pedagdgica e Tecnoldgica da Colémbia
em 2019. Metodologia: Os dados dessas bases dos resultados dos
testes do programa foram baixados do sistema FTP-ICFES e operados
com as pontuac¢cdes numéricas, o nome da corrida, a modalidade com
suporte virtual de seus alunos, o grau na educagdo bdasica. Resulta-
dos: As competéncias genéricas sdo observadas que nos médulos de
inglés e escrita sdo classificadas por niveis de desempenho. Todos os
testes sdo classificados em quintis. O quintil corresponde ao grupo
que resulta da divisdo do numero total de alunos no grupo de re-
feréncia que apresentou cada mddulo em cinco partes. No quintil |
estdo localizados os alunos com as pontuagdes mais baixas no mé-
dulo e no quintil V a proporgdo com as pontuacgdes mais altas. Cada
quintil corresponde a aproximadamente 20% do total avaliado em
um moédulo e em cada grupo de referéncia. (ICFES, 2012). Daqui re-
sulta que os resultados dos alunos do programa, que sao visiveis nos
testes do Sabre Pro para 2012, fortalecem seu desempenho como
futuros profissionais da educacao.

Palavras chave: Teste Padronizado, Sabre Pro, Estudantes, Ba-
charel, Educacdo basica.
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Introduccién

Se reconoce el marco normativo que se establecid y por el cual son ob-
jeto de evaluacion las competencias de los estudiantes que estan préoximos
a culminar sus estudios de programas de pregrado: Técnico, Tecndlogo y/o
profesional; teniendo en cuenta que su aplicacién incluye competencias ge-
néricas para todos aquellos que se inscriban y se presenten al desarrollo de
la prueba pero también se incluye las especificas que son inherentes a cada
programa de cual proviene el estudiante.

En la presente investigacidn corresponde hacer un andlisis del impacto de
los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas en Colombia: Saber
Pro de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, en el impacto de su des-
empefio de competencias genéricas y especificas inherentes al campo de la
educacién: Ensefiar, evaluar y formar. Para proporcionar informacién acerca
de las debilidades y fortalezas, para planear acciones de mejoramiento con
la participaciéon de todos los actores educativos, donde se pueden cualificar
los procesos Institucionales

El andlisis estd estructurado primero en las competencias genéricas, por
niveles de desempeiios y Quintiles. En los casos donde es posible se compa-
ran los puntajes o promedios. En segundo lugar, se hace un analisis por mé-
dulos especificos al grupo de referencia. Se presentan las caracteristicas con-
ceptuales de los niveles de desempefio de cada una de las pruebas genéricas
y los médulos especificos de Educacion que facilitaran la interpretacion de
los puntajes obtenidos por los estudiantes ene | afio 2012. Este analisis sus-
cita el debate para que en conjunto con la comunidad educativa se formulen
estrategias para mejorar los resultados de las pruebas SABER PRO y por ende
la calidad de los futuros profesionales de la educacion en Colombia, como se
puede comprobar en ICFES 2010y 2017.

Normatividad de las Pruebas SABER PRO

La Ley 1324 de julio de 2009, “establece que el objeto del Instituto Colom-
biano para el Fomento de la Educacién Superior- ICFES es ofrecer el servicio
de evaluacion de la educacién en todos sus niveles y adelantar investiga-
cion sobre los factores que inciden en la calidad educativa, con la finalidad
de ofrecer informacion para mejorar la calidad de la educacion”, el Decreto
3963 de 2009, la Resolucién 187 de 2013 y el Decreto 1075 de 2015 define
que el Examen ICFES Saber Pro: Examen de Estado de Calidad de la Educa-
cion Superior es un instrumento estandarizado para la evaluacion externa
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de la calidad de la Educacidn Superior. Forma parte, con otros procesos y
acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional dispone
para evaluar la calidad del servicio publico educativo y ejercer su inspeccién
y vigilancia.

La Ley 1324 de 2009, establecid, entre otros aspectos, que el Ministerio
de Educacién Nacional, deberd cumplir funciones de inspeccion y vigilan-
cia y, ademas, proporcionar informacién para el mejoramiento de la calidad
de la educacién, mediante la aplicacién de “Examenes de Estado”. Estos a
su vez, son responsabilidad del Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacién Superior ICFES. Entre los Exdmenes de Estado se encuentra el
dirigido a evaluar oficialmente la educacidn formal impartida a quienes ter-
minan los programas de pregrado en las distintas instituciones de educacién
superior. La presentacion de estos exdmenes es requisito indispensable para
obtener el titulo respectivo.

Impacto de la transicién entre Pruebas ECAES y
SABER PRO

En primer lugar se presenta la definicién de la denominacion de ECAES y
SABER PRO desde la perspectiva de Gomez (2003) que expresa que;

Los exdmenes de Calidad de la Educacién Superior (ECAES) seguln el De-
creto 1716 del 2001. En desarrollo de dicha politica, en el 2003 se efec-
tuaran los ECAES y para el 2006 se espera haber logrado la universaliza-
cion de los ECAES a todos los programas de formacidn de nivel superior
en el pais. (P. 2)

En la denominacién de ECAES permanece hasta la Ley 1324 de julio de
2009 y alli cambia a Examen de Estado de Calidad de la Educacién Superior,
Saber PRO, los dos son un instrumento estandarizado para la evaluacién ex-
terna de la calidad de la educacidn superior en Colombia forma parte, con
otros procesos y acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno
nacional dispone para evaluar la calidad del servicio publico educativo y ejer-
cer su inspeccion y vigilancia.

Y en un segundo lugar desde el Instituto Colombiano para la Evaluacién
de Educacién (Icfes) ya esta preparado para evaluar cada uno de los progra-
mas académicos de las facultades colombianas. Estas deben, como requisito,
presentar una lista de sus estudiantes que hayan superado el 75 por ciento
de los créditos segun lo establecido en el Decreto 3963 de 2009, el proceso
de disefio de los nuevos examenes Saber PRO estuvo en etapa de transicion
mientras se definian los disefios de prueba definitivos que tendran una vi-
gencia de por lo menos doce (12) afios (Ley 1324 de 2009). A partir del afio
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2012 se empezaron a aplicar disefios definitivos de médulos que evaluaron
el 50% de la poblacién de estudiantes de educacion superior a partir de no-
viembre del mismo afio.

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) definié los lineamientos
para el disefio de los nuevos examenes, de acuerdo con la politica de for-
macidn por competencias, tanto en nivel universitario como tecnoldgico
y técnico profesional. Estos mddulos se han desarrollado con la participa-
cion permanente de las comunidades académicas, redes y asociaciones de
facultades y programas.

Los mdédulos de evaluacidn son instrumentos que evaluan competencias
consideradas fundamentales para los futuros egresados de programas de
formacion de educacién superior. Algunos mddulos evalian competencias
genéricas, es decir, competencias que deben desarrollar los estudiantes de
cualquier programa de formacién. Otros moédulos evalian competencias es-
pecificas, comunes a grupos de programas, ya sean de la misma o de dis-
tintas areas de formacion; es decir, en el hacer complejo que comparten
distintas formaciones. No se pretende que todos los programas tomen los
mismos médulos, que para el caso de los Licenciados los mddulos especifi-
cos a responder son: Evaluar, Ensefiar y Formar.

Desafios de la formacidén de maestros

La formacién de maestros en la metodologia a distancia ha de estar pre-
cedida por la investigacion como un componente importante del proceso
de aprendizaje y reflexidn educativa que involucre constantemente la teo-
ria y la practica. Como lo sefiala Labaree (1999) “no se trata de aprender
un oficio en el que predominan estereotipos técnicos, sino que se trata
pues de aprehender los fundamentos de una profesion” (p. 9). Es asi como
desde la Licenciatura en educacion Basica se propende por una formacion
integral del futuro licenciado donde se pongan en accion los saberes del
maestro como lo son las competencias especificas del maestro Evaluar,
Ensefar y Formar.

La educacidon en América Latina, ha “sido influenciada por la globaliza-
cién de sobre manera, teniendo en cuenta que los paises latinoamerica-
nos han copiado, acomodado e importado modelos educativos de paises
anglosajones y especialmente europeos, incluso a las reformas en la for-
macién docente que alli surgen” (Ordofiez, 1995), también se realizan en
nuestros paises; por ello,

“La transformacion de la educacién en una de las mas importantes inver-
siones requirid, a su vez, cambiar la definicién tradicional que se tenia de
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ellas: en adelante se concibié la educacidn como una empresa que debia
cumplir con ciertos niveles de rendimiento financiero y que debia verificar
sus procesos, con el objeto de optimizar la aplicacidon de recursos econo-
micos” (Ordofiez, 1995; p. 81).

Los nuevos énfasis y exigencias del mundo moderno impusieron a la for-
macion docente una reorientacion de sus objetivos y procedimientos, a tra-
vés de diversas reformas al igual que para asignarle una nueva identidad
social, vinculdndola al desarrollo en todas las actividades atinente al orden
de la produccién y calidad de vida de la comunidad educativa. Refiriendo a
la escuela como un sistema de produccion en relacién al crecimiento cuanti-
tativo y de medicién; como consecuencia de los efectos de la globalizacién y
de los cambios globales que se aplica a los docentes en ejercicio y a quienes
ingresan al servicio docente.

En la perspectiva de Ordofiez (1995), sefiala que, “durante las tres dé-
cadas, a pesar de que frecuentemente se hicieron reformas y se disefiaron
nuevos programas, el sistema educativo crecié en rigidez e inmovilismo y
aumento entre las comunidades el escepticismo respecto de sus posibilida-
des de transformacion” (p. 83). Interesa a los gobiernos proponer en las re-
formas educativas: la cobertura y la calidad, pero la segunda dependiente
y abrumada por la primera, sobrecargando a los docentes. La cuestién con-
lleva a indicar que se ha de prestar atencién al problema de la transforma-
cion cualitativa, mediante la adecuacion de los tdpicos de aprendizaje a las
caracteristicas culturales de las comunidades a las que se presta el servicio
educativo por parte de los maestros.

En la perspectiva de Arnaut (2004), que en relacidn a la calidad del
servicio docente estan a la cabeza las instituciones formadoras de maes-
tros iniciando por las Normales, que no han permanecido inmunes a los
cambios sino también han sido objeto de reformas por la politicas inter-
nas y externas, para influenciar los diferentes escenarios: social, cultural,
politico entre otros.

Las transformaciones en la formacidon de maestros en Colombia en las
ultimas décadas han estado transversalizadas por las transformaciones en
orden a la politica educativa, provocadas por los cambios en sistema edu-
cativo nacional y derivado del contexto social, cultural y politico. Las prue-
bas estandarizadas Saber Pro en tiempos en los cuales se estd finalizando la
formacion universitaria y se hace necesaria su preparacién para mejorar la
calidad de las mismas y de la educacion superior y por ende la formacién de
los licenciados del presente y futuro.
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Tabla 1. Los distintos factores que han transformado el sistema de

formacion de maestros.

Aspecto

Breve descripcion

Transformaciones
buscadas por la
politica educativa

Los planes y programas de estudio del sistema de
formacion de maestros se han reformado mads veces
que los de la educacién basica. En los ultimos 30 afios,
la educacion bdsica ha vivido sélo dos reformas curri-
culares, mientras la educacidon normal, siete, y han sur-
gido otras opciones formadoras del magisterio, como
las ofertadas por la Universidad Pedagdgica Nacional.
Ademas, las reformas de la ensenanza normal han
afectado no sélo los contenidos de los programas de
estudio, sino también otros aspectos esenciales tales
como la estructura y el nimero de afios de estudio.

Transformaciones
provocadas por el
cambio en nive-
les y modalidades
del sistema edu-
cativo nacional

La acelerada expansion de la educacién basica du-
rante los aifios 60 y 70 rebasd la capacidad de las insti-
tuciones publicas oficiales para satisfacer la demanda
de maestros. Esto provocd una rapida masificacién de
las escuelas normales publicas y, al mismo tiempo, la
proliferacion de las normales particulares. Desde fina-
les de los afios 60 surgid un fuerte desequilibrio entre
la oferta y la demanda de maestros o, al menos, un ex-
ceso de éstos, en los centros urbanos, donde comen-
zaba a estabilizarse la matricula de educacién primaria
y secundaria, y habia una escasez estructural de pro-
fesores para las zonas rurales, en las cuales seguia sin
satisfacerse la demanda de educacion primaria.

Transformacines
derivadas del
contexto social,
cultural y politico

La acelerada urbanizacidon del pais introdujo una se-
rie de cambios en el sistema de formacidon de maes-
tros. El impacto mas inmediato fue la urbanizacion de
las instituciones formadoras de maestros, tanto por su
ubicacidn como por el origen de sus estudiantes. Varias
de las escuelas normales rurales federales que asi na-
cieron, ubicadas en zonas rurales y con una matricula
conformada, en su mayoria, por poblacién rural.

Fuente: Informacion recabada de Arnaut (2004)
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Materiales y métodos

El proyecto de investigacidon se enmarca en el enfoque mixto no experi-
mental de tipo descriptivo, puesto que da cuenta de los resultados de las
pruebas Saber Pro de los estudiantes en el afio 2012, se toma este afio como
una posibilidad de contrastar entre lo que significa la aplicacion de los afios
anteriores en su aplicacién como ECAES y partir del aflo 2012 se denomina
SABER PRO. En la siguiente tabla se describe la muestra seleccionada, la cual
contd con la participacion de estudiantes matriculados de noveno y déci-
mo semestre del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, poblacidon heterogénea
compuesta por jovenes entre 18 y 25 afios, siendo en un gran porcentaje
mujeres, provenientes de diferentes regiones del pais.

Tabla 2. Muestra en funcidén del género de los estudiantes participantes.

Género Muestra Porcentaje
Femenino 167 80%
Masculino 43 20%
TOTAL 210 100%

Fuente: Archivo de la investigacion

La poblacién objeto de estudio fueron 210 estudiantes de los Centros Re-
gionales de Educacion a Distancia CREAD de (Tunja, Duitama, Sogamoso, Chi-
quinquird y Bogotd) que presentaron dichas pruebas. Una vez caracterizado
el grupo, se evidencia que la mayoria de estudiantes son de sexo femenino
con un 80% y de sexo masculino un 20%, lo que indica que la mayoria de
estudiantes en el grupo de estudio son de género femenino.

Se descargaron los resultados de los estudiantes del programa de Licen-
ciatura, de las bases de datos del sistema del Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES), los cuales se utilizaron para reali-
zar un analisis descriptivo de los desempefiios de los estudiantes del progra-
ma de Licenciatura, el cual es ofrecido en modalidad a distancia con apoyo
virtual, por la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagdgica
y Tecnoldgica de Colombia (UPTC).

Resultados y discusién

En adelante, se presenta un analisis estadistico descriptivo de las prue-
bas que presentaron los estudiantes del Programa de Licenciatura en Edu-
cacién Basica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Caste-
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llana de la Facultad de Estudios a Distancia de la Universidad Pedagégica y
Tecnoldgica de Colombia en el afio 2012. El analisis versa en dos sentidos
en la misma direccion: por una parte, se presentan y analizan los resultados
de las Competencias Genéricas evaluadas y, por otra parte, se muestra y
estudian las derivaciones de los resultados de los modulos especificos en
educacidn para el mismo ano.

Andlisis Descriptivo por Niveles de desempefio y
Quintiles: Competencias Genéricas

En los resultados de las competencias genéricas se observa que sélo los
madulos de inglés y escritura tienen clasificacion por niveles de desempefio.

Moddulo Competencias Ciudadanas: Esta prueba evalia la capacidad
de los estudiantes para participar, en su calidad de ciudadanos, de manera
constructiva y activa en la sociedad.

En esta medida, un ciudadano competente es aquel que conoce su en-
torno social y politico; tiene presente sus derechos y obligaciones; posee
la capacidad de reflexionar sobre problematicas sociales; se interesa por
los asuntos propios de su colectividad; participa en la busqueda de so-
luciones a problemas sociales; y busca el bienestar de su comunidad.
(ICFES 2012, p. 61)

El 67% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del gru-
po de referencia Educacion, lo que corresponde a 141 estudiantes. Es de-
cir, entre otras presentan dificultad para identificar caracteristicas basicas,
derechos y deberes de la constitucion politica de Colombia; la estructura y
organizacion del estado colombiano. El 33% restante hacen parte de del 40%
con los mayores puntajes, lo que corresponde a 69 estudiantes.

El comportamiento de los porcentajes en el mdédulo de competencias ciu-
dadanas. Se evidencia una curva ascendente del 11% al 29% en los quintiles
Iy Il'y presenta un decremento importante de estudiantes en los quintiles lll,
IVyVconel27%, 22% y 11% respectivamente.

Modulo Escritura: Este mddulo evalla la competencia para comunicar
ideas por escrito referidas a un tema dado. El modo como se desarrolla el
tema propuesto permite detectar distintos niveles de competencia para co-
municar ideas por escrito. Se evaltia la manera como se estructuran, organi-
zan y comunican las ideas; en particular se tiene en cuenta la organizacion en
la exposicidn de las ideas; la conexidon entre los distintos tépicos, la seleccidon
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Grafica 1. Quintil Médulo Competencias Ciudadanas.

Fuente: Archivo de la investigacion
del lenguaje mas apropiado, el dominio de las reglas de la expresidon escrita
y la claridad con que se perfila la redaccion. (IFCES, 2012). Escribir es el si-
guiente proceso a la oralidad y toma mucho tiempo para la humanidad llegar
a ese proceso, en la escritura, las sociedades nacen por segunda vez, Gonza-
lez (2017), asi como otros expertos como Serna (2019), nos hacen notar que
unos fuimos en la oralidad y otros en la escritura.

La clasificacién de estudiantes de acuerdo al quintil dentro del grupo de
referencia Educacion. Se puede apreciar que el 62% de los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes
con los menores puntajes dentro del grupo de referencia Educacion, lo que
corresponde a 129 estudiantes El 38% hacen parte del 40% con mayores
puntajes, o que corresponde a 81 estudiantes.

Grafica 2. Quintil Modulo Escritura.

Elaboracion: Autores
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El quintil donde hay mayor concentracion de estudiantes es el lll, pre-
sentandose una disminucién en los quintiles IVy V. Los desempefios de
escritura se clasifican en 8 niveles acumulativos y jerarquicos. Se evidencia
qgue el porcentaje de estudiantes del programa de Licenciatura en Educa-
cién Bésica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana
pertenecientes a cada nivel. En el nivel 2 esta el 1% que supera el nivel 1 que
pueden presentar ideas incoherentes o se presentan desarticuladamente.
En el nivel 3 estad el 9% que superan el nivel 1y 2 pero en el escrito se pue-
den encontrar problemas en el manejo del lenguaje. En el nivel 4 est3 el
33% que superan los niveles anteriores, pero en el texto no se aprecia una
progresidon tematica, su organizacién no es completamente efectiva. En el
nivel 5 esta el 35% y se caracteriza porque en este nivel el texto alcanza uni-
dad, por medio de la progresién tematica, se logra encadenar o relacionar
efectivamente las ideas.

En el nivel 6 esta el 16% es decir que el estudiante ubicado en este nivel
supera los anteriores, expresa con claridad las ideas y hay un uso correcto
de las expresiones que permiten conectarlas. En el nivel 7 estd el 6% es decir
gue en el texto se evidencié una planeacién en la escritura en dos aspectos
fundamentales. En el primero, el autor piensa en cdmo expresar sus ideas
de manera efectiva, aplicando diversos recursos textuales. En el segundo,
el autor adecua su discurso para un publico determinado, prevé los conoci-
mientos previos de su lector y busca el lenguaje y los conceptos apropiados.
En el nivel 8 no hay estudiantes clasificados.

Grafica 3. Nivel de Desempefio Mddulo Escritura
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Elaboracion: Autores
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En la grafica 3 se puede apreciar el comportamiento de los porcentajes de
estudiantes en el mddulo de escritura. En los cinco primeros modulos se ob-
serva un comportamiento creciente, luego empieza a decrecer hasta el nivel
7.Segun lo expuesto por Bahamdn, M; Reyes, L. (2012) que;

El Examen Saber Pro (antes llamado ECAES) es quiza la expresiéon mds pal-
pable frente al tema de la evaluacién, puesto que rescata la concepcion
de la educacién como un proceso que no incluye de manera exclusiva la
adquisicion de conocimientos y se concentra en la evaluacién de las com-
petencias del futuro profesional y la evaluacion de la calidad de las insti-
tuciones de educacién superior” (p. 460).

Las competencias genéricas que se evallan son pruebas que evaltan
las competencias bdsicas y especificas de los estudiantes, cuando estan
proximos a graduarse de un programa de pregrado en coherencia con el
area de conocimiento.

Moddulo de Inglés: El mddulo de inglés evalua la competencia para co-
municarse efectivamente en inglés. Esta competencia, alineada en el Marco
Comun Europeo, permite clasificar a los examinados en cuatro niveles de
desempeiio Al, A2, B1, B2. Se evidencia la clasificacion en quintiles para el
modulo de inglés. El 61% % de los estudiantes del programa de Licenciatura
en Educacién Béasica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua
Castellana hacen parte del 60% de los estudiantes con los menores punta-
jes dentro del grupo de referencia Educacién. El 39% hacen parte del 40%
con mayores puntajes. Es una fortaleza resaltar que existen estudiantes cla-
sificados en el quintil V.

Grafica 4. Quintil Médulo Inglés.
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Elaboracion: Autores
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El comportamiento de los porcentajes de acuerdo a los quintiles. Los por-
centajes forman una curva con picos que resaltan en los quintiles Il y IV, siendo
este Ultimo el de mayor concentracidn de estudiantes con un 33%. El 31% de
los estudiantes estan en el nivel de desempefio A- esta clasificacidon indica que
no alcanzan el nivel Al. El 50% estd en el nivel A1, es decir, que los estudiantes
son capaces de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy fre-
cuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo
inmediato; pueden presentarse ellos mismos y a otros, pedir y dar informa-
cion bdsica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

El 13% estad en el nivel A2, es decir, que los estudiantes saben comuni-
carse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran
mas que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones
gue le son conocidas o habituales. El 5% estd en el nivel B1 es decir que
los estudiantes son capaces de producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal y final-
mente el 1% es decir un estudiante alcanza el nivel B+. En el nivel B2 no hay
estudiantes clasificados.

Grafica 5. Nivel de Desempeino Mddulo Inglés.
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Elaboracion: Autores

Los mayores porcentajes de estudiantes se encuentran en los niveles A-y
Al. Se aprecia también un decremento en los niveles A2, B1, B+ y B2. Desde
la perspectiva de Munera, C. P. (2012) sefala que:

El mddulo evalta la competencia para comunicarse efectivamente en in-
glés. A su vez, este esta alineado con el Marco Comun Europeo de Referen-
cia para las lenguas (MCER), que permite clasificar a los examinados en 5
niveles de desempefiio: -Al, A1, A2, B1 y B2. Esto, teniendo en cuenta que,
para Colombia, existe poblacidn que se encuentra por debajo del primer ni-
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vel del MCER (A1), lo cual ha llevado a incluir en el médulo de inglés de Sa-

ber Pro un nivel inferior a A1, denominado -Al, que corresponde a aquellos

desempefios minimos que involucran el manejo de vocabulario y estructu-

ras basicos. De igual forma, se incluye un nivel superior al B1 para aquellos

estudiantes que superan lo evaluado en este nivel, denominado B2” (P. 8).

El médulo del inglés busca que el estudiante demuestre sus habilidades

comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje a través de preguntas de
opcién multiple con Unica respuesta.

Mddulo Lectura Critica: Este médulo evalua la competencia relacionada
con la capacidad que tiene el lector para dar cuenta de las relaciones entre
los discursos y las practicas socioculturales que involucran y condicionan, lo
cual significa que el lector debe reconstruir el sentido profundo de un texto
en el marco del reconocimiento del contexto en el que se produce y de las
condiciones discursivas (ideoldgicas, textuales, sociales) en las que se emi-
te. Las dimensiones que configuran la competencia en lectura critica son:
dimensién textual evidente, dimension relacional intertextual, dimension
enunciativa, dimensién valorativa y dimension sociocultural. (ICFES, 2012)

El 71% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del gru-
po de referencia Educacion. Es decir, que presentan dificultad para ubicar
informacion sobre eventos, actores, circunstancias, escenarios, momentos
o fuentes de informacion; reconocer la relacién de un texto con otros; los
puntos de vista que circulan en un texto o situaciéon de comunicacion entre
otros. El 29% restante de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacion Basica hacen parte del 40% de los estudiantes con mayores pun-
tajes dentro del grupo de referencia Educacién.

El comportamiento de los porcentajes de los estudiantes clasificados de
acuerdo al quintil. Se evidencia una curva decreciente donde el mayor por-
centaje de estudiantes estan en el quintil Il y continda disminuyendo gra-
dualmente este valor hasta el quintil V donde estad el menor porcentaje

Moddulo de Razonamiento Cuantitativo: Este médulo evalia competen-
cias relacionadas con habilidades en la comprensién de conceptos basicos
de las matematicas para analizar, modelar y resolver problemas aplicando
métodos y procedimientos cuantitativos basados en las propiedades de los
numeros y en las operaciones de las matematicas. El médulo aborda pro-
cesos relacionados con: interpretacién de datos, formulacion y ejecucién,
evaluacion y validacién (IFCES 2012)
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Grafica 6. Quintil Médulo Lectura Critica.

Elaboracion: Autores

El 59% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes dentro del grupo
de referencia Educacién. Es decir, presentan dificultad para comprender y
manipular informacién presentada en diversos formatos, plantear estrate-
gias adecuadas para resolver un problema, utilizar estrategias matematicas
para dar solucién a un problema.

El 41% restante de los estudiantes del programa de Licenciatura en Edu-
cacion Basica hacen parte del 40% de los estudiantes con mayores puntajes
dentro del grupo de referencia Educacién. Es de resaltar que el 21% de los
estudiantes estan clasificados en el quintil V.

Grafica 7. Quintil Médulo Razonamiento Cuantitativo.

Elaboracion: Autores
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El comportamiento de los porcentajes de los estudiantes. Se puede inferir
que un buen porcentaje de los estudiantes del programa se encuentran con-
centrados de manera equitativa en los quintiles Il, 1ll, IV y V. Segun el ICFES
(2017) indica que en:

El mddulo de razonamientos cuantitativo considera que es la capacidad de
entender y manipular representaciones de datos cuantitativos o de obje-
tos matematicos en distintos formatos (textos, tablas, graficos, diagramas,
esquemas). Involucra, entre otras cosas: extraer informacioén local (por
ejemplo, la lectura del valor asociado a determinado elemento en una
tabla o la identificacion de un punto en el grafico de una funcién) o global
(por ejemplo, la identificacion de un promedio, tendencia o patrén); com-
parar representaciones desde una perspectiva comunicativa (por ejemplo,
qué figura representa algo de una forma mas clara o adecuada); represen-
tar de manera grafica, y tabular funciones y relaciones. (p. 17).

Se considera que esta competencia ha sido adquirida cuando el evaluado
sopesa procedimientos y estrategias matematicas utilizadas para dar solu-
cion a problemas planteados, sostiene o refuta la interpretacién de cierta
informacidn; argumenta a favor o en contra de un procedimiento de reso-
lucién, acepta o rechaza la validez o pertinencia de una solucion propuesta.

Analisis comparativo Competencias Genéricas Afio 2012

Las competencias genéricas que se van desarrollando gradualmente en
los distintos niveles de la educacion formal, desde la basica hasta la edu-
cacidén superior, y que se espera se consoliden en este ultimo nivel, resul-
tan fundamentales para el desempeno de los futuros profesionales. Estas
competencias se desarrollan segun Klein, S, Benjamin, R., y Shavelson, R. y
Bolus, R (2008) “mediante la interrelacién entre la educacién disciplinar, la
educacién general y las habilidades que los estudiantes han desarrollado y
gue traen a la educacion superior” (p. 45) Se trata de competencias transver-
sales, que, aunque se desarrollen a partir de contextos especificos, pueden
ser transferidas a otros.

Los resultados de los cinco médulos genéricos evaluados en la prueba Sa-
ber pro para el ailo 2012 de los estudiantes del programa de Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Caste-
llana. En ella se observa que se presentd una poblacion de 210 estudiantes.
Asi mismo se evidencia que los porcentajes varian de un minimo de 7,4 en
el moédulo de comunicacién escrita a un maximo de 13,9 en el mddulo de
inglés. De igual manera se muestran los promedios en cada uno de los mé-
dulos, siendo el promedio mas alto inglés con 11,15 y el médulo con prome-
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dio mas bajo fue Comunicacién escrita con 9,9. Se observa también que en
el afio 2012 los promedios obtenidos por el programa de Licenciatura, estan
por encima del promedio del grupo de referencia Educacién y equiparado
con los promedios nacionales.

Grafica N° 8. Comparaciéon Nacional, Referencia e Institucional 2012.
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Elaboracion: Autores

Los promedios de los médulos en las pruebas genéricas a nivel nacional,
comparado con los promedios del grupo de referencia Educacion y los pro-
medios del programa de Licenciatura en Educacién Bdsica con énfasis en Ma-
tematicas, Humanidades y Lengua Castellana. Se evidencia que no existen
brechas significativas a nivel Nacional con los promedios de referencia y del
programa, observandose un punto alto en el médulo de inglés, mostrandose
como una fortaleza en dichas pruebas.

Anadlisis Descriptivo por Quintiles Competencias Especificas Educacion.
Se evidencia el andlisis de los mddulos especificos de educacidn: Ensefar,
Evaluar y Formar

Modulo Ensenar: Este mddulo involucra competencias relacionadas con
la comprension, la formulacién y el uso de la didactica de las disciplinas con
el propdsito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes. Las competen-
cias evaluadas tienen que ver con: Comprender el uso de la didactica de las
disciplinas en la ensefanza; Disefiar proyectos curriculares, planes de estu-
dio y unidades de aprendizaje y promover actividades de ensefanza y apren-
dizaje que favorezcan el desarrollo conceptual, actitudinal y procedimental
de los estudiantes. (ICFES, 2012)
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El 61% de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Ba-
sica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen
parte del 60% de los estudiantes con los menores puntajes y el 39% restante
del 40% de los estudiantes con mayores puntajes.

La curva ascendente del quintil | al Ill, siendo este el de mayor porcentaje
con 26%, asi mismo se presenta un descenso en los quintiles IV y V, lo que
indica que hay una menor concentracién de porcentaje de estudiantes en
dichos quintiles.

Grafica 9. Quintil Médulo Enseiiar.
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Elaboracion: Autores

Modulo Evaluar: Este mddulo evalia competencias para hacer segui-
miento, reflexionar y tomar decisiones en torno a los procesos de formacion,
con el propdsito de favorecer la autorregulacion Gonzalez (2014) y plantear
acciones de mejora en la ensefianza, en el aprendizaje y en el curriculo. Las
competencias evaluadas tienen que ver con: Conocer diversas alternativas
para evaluar; Comprender el impacto de la evaluacion en el mejoramiento
de los procesos educativos; Comprender la relevancia de la autorregulacion
en los sujetos de la educacién. (ICFES, 2012)

La clasificacion del porcentaje de estudiantes de acuerdo al quintil den-
tro del grupo de referencia educacién para el médulo evaluar. El 62% de los
estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de
los estudiantes con los menores puntajes y el 38% restante del 40% de los
estudiantes con puntajes mas altos.

La concentracion de porcentaje de estudiantes que presentaron la prueba
se ubica en los quintiles |, Il y lll, de igual manera se evidencia que a partir del
quintil lIl hay un decremento hasta el quintil V de manera continua. Para el
Modulo de evaluar segun Tejada, J. y Ruiz, C. (2016) que las
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Asunciones de cambio paradigmatico evidente, conllevan automatica-
mente repensar el hecho evaluativo y su proceso. Es decir, desde el qué
evaluar (objeto, indicadores, criterios,..) hasta como evaluar (modelos
y estrategias), pasando por el para qué evaluar (finalidades y toma de
decisiones), el cuando evaluar o momento evaluativo y con qué evaluar,
aludiendo a los instrumentos, técnicas o dispositivos de recogida de infor-
macion y quién evaluard (agentes evaluadores). (P. 27-28).

Este referente en la evaluacion es clave, al igual que para el disefo y de-
sarrollo de la propia formacién. La evaluacidn no solo debe medir el apren-
dizaje sino también favorecerlo. Desde esta légica también entendemos la
multifuncionalidad de la evaluacién en el sentido de evaluacién del aprendi-
zaje, evaluacién para el aprendizaje, evaluacién como aprendizaje y evalua-
cion desde el aprendizaje.

Grafica 10. Quintil Modulo Evaluar.
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Elaboracion: Autores

Mddulo Formar: Este médulo evalia competencias para reconceptualizar
y utilizar conocimientos pedagdgicos que permitan crear ambientes educati-
vos para el desarrollo de los estudiantes, del profesor y de la comunidad. Las
competencias evaluadas tienen que ver con: Comprender las caracteristicas
fisicas, intelectuales y sociales de los estudiantes; entender la importancia
del desarrollo cultural de los estudiantes; comprender los propios procesos
de desarrollo profesional y buscar mejoramiento continuo; vincular las préc-
ticas educativas con el reconocimiento de la institucién educativa como cen-
tro de desarrollo social y cultural. (ICFES, 2012)

La clasificacién del porcentaje de estudiantes de acuerdo al quintil den-
tro del grupo de referencia educacién para el médulo evaluar. El 62% de los
estudiantes del programa de Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis
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Grafica 11. Quintil Médulo Formar.
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Elaboracion: Autores

en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana hacen parte del 60% de
los estudiantes con los menores puntajes y el 38% restante del 40% de los
estudiantes con puntajes mas altos.

La concentracion de porcentaje de estudiantes en los quintiles I, Il y 111,
lo que evidencia el 60% de los estudiantes concentrados en dichos quintiles,
también se presenta una disminucidon de porcentaje de estudiantes ubica-
dos en los quintiles IV y V. Segin Montenegro, M., Blanco, P. & Cortes O.
(2013), sefiala que;

...en el maximo desarrollo de las competencias bdsicas, disciplinares y del
ser para lograr formar un profesional exitoso; que las pruebas saber pro
hacen énfasis en la lectura semantica y semdantico critica, siendo necesa-
rio un entrenamiento efectivo para fortalecer los procesos de lectura y
escritura de los estudiantes. (P. 83)

El ICFES a través del Programa de las Pruebas Saber Pro en su componen-
te de Evaluacion del Lenguaje, asume un enfoque orientado a la medicién
y evaluacion de sus competencias lectoras de forma contextual, especifica-
mente en las dimensiones del saber comprender, interpretar, analizar y pro-
ducir tipos de textos segun sus necesidades comunicativas y exigencias del
medio cultural, social y académico.

Resultados y Analisis Médulos Especificos: Educacién
para el afio 2012

Los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ma-
temadticas, Humanidades y Lengua Castellana adscrita a la Facultad de Estu-
dios a Distancia de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
que presentaron las pruebas SABER PRO en el afio 2012, fueron objeto de
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evaluacion en condiciones estandarizadas para efectos de medicién en los
maodulos especificos de Educacién a saber: Ensefiar, Evaluar y Formar.

Los promedios obtenidos en los mddulos del componente especifico para
el grupo de referencia educacion. Se puede observar que los resultados ob-
tenidos presentan una homogeneidad en cuanto a los promedios obtenidos.
Siendo el mayor promedio el médulo Evaluar con 10,2 y el de menor prome-
dio el médulo Formar con 10,08

Grafica 12. Analisis Mdédulos Especificos Educacion Afio 2012.
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Elaboracion: Autores

El médulo con mejor promedio es el de Evaluar con un puntaje de 10,2,
este médulo evalia competencias para ser seguimiento, reflexionar y tomar
decisiones en torno a los procesos de formacién, con el propdsito de favo-
recer la autorregulacién y plantear acciones de mejora en la ensefianza, en
el aprendizaje y en el curriculo relacionadas con la comprensidn, la formula-
cion y el uso de la didactica de las disciplinas con el propdsito de favorecer
los aprendizajes de los estudiantes. En la grafica se observa que el mdédulo
con menor promedio es el de formar con 10,08. Es importante tomar accio-
nes para la mejora continua en los procesos de formacion de Licenciados.

Los promedios de los estudiantes del programa de Licenciatura en Educa-
cion Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana
en los médulos especificos de Ensefiar, Evaluar y Formar con relacion al gru-
po de Referencia y Nacional.

El comportamiento de los promedios obtenidos por los estudiantes del
programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas,
Humanidades y Lengua Castellana con relacion a los promedios del grupo
de Referencia y Nacional. En la grafica se evidencia que los desempefios de
los estudiantes del programa estan debajo de los promedios del grupo de
referencia y nacional.
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Gréfica N° 13. Comparacion Programa, Grupo de referencia y Nacional 2012.
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Conclusiones

Las competencias bdsicas incluyen lectura, escritura y dominio de la in-
formatica a nivel elemental de formacion, asi como la voluntad de seguir
aprendiendo en los diferentes niveles educativos que se organizan en el sis-
tema. Las competencias genéricas del examen de Estado Saber Pro, evalla a
todos los estudiantes sin distincidon de su area de conocimiento a través de 5
modulos: 1) Lectura Critica, 2) Razonamiento Cuantitativo, 3) Competencias
Ciudadanas, 4) Comunicacion Escrita y 5) Inglés; por otro lado, los médulos
de competencias especificas estdn conformadas por temdticas y contenidos
especificos de diferentes programas y de acuerdo a las areas de formacién
propias de cada estudiante. Que para el caso de los estudiantes objeto de
estudio han presentado y de las cuales se ha evidenciado los resultados con
relacion al grupo de referencia institucional y nacional.

Para evaluar los programas del drea de educacidn que aplica el estudio
realizado de la Licenciatura en Educacién Basica se han implementado tres
modulos que evalian competencias comunes e interconectadas para valo-
rar a los docentes en formacion, las cuales mantienen su vigencia con los
desarrollos en materia de formacion inicial de maestros en el ambito inter-
nacional, y con los documentos de politica publica formulados por el Minis-
terio de Educacién Nacional. La agrupacion en tres competencias obedece a
los tres campos fundamentales y estructurantes del conocimiento profesio-
nal del futuro profesor de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
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Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana, que se vinculan desde los
componentes tedricos y practicos en los dominios de: formar (que esta en
funciéon de la educabilidad), ensefiar (que estd en funcién de la ensefiabili-
dad) y evaluar (que valora y resalta la necesidad de los procesos de mejora-
miento que se puedan establecer)

Con relacidn con los desempeiios obtenidos por los estudiantes del pro-
grama de Licenciatura en Educacion Basica en las pruebas genéricas, se pue-
de inferir que los promedios del programa, estan por encima del promedio
del grupo de referencia, pero en algunos mdédulos por debajo del promedio
nacional, lo que indica que no existen brechas significativas entre estos com-
parativos para el afio 2012. Los docentes en formacion con respecto a los
modulos de competencias especificas del maestro, se evidencian que los
desempefios obtenidos por los estudiantes del programa de Licenciatura
en educacién Basica, estan por debajo de los promedios de los grupos de
referencia y nacional.

En sentido y significado del analisis y la comprension de los resultados que
se han obtenido luego del examen de Saber Pro y de la revision de la literatu-
ra, se evidencia y se puede constatar que se esta de frente a un proceso com-
plejo por las dinamicas dispersas con relacién a los resultados porque para
los estudiantes no son prioridad y el margen no error no interesa pues no se
tiene uso el ponderado obtenido y para Institucion de Educacién Superior si
es importante y de connotacidn por la relacién de los informes al Ministerio
de Educacion Nacional y su posicionamiento a nivel de las demas Univer-
sidades, de seguro que para el momento histérico que estén en la misma
direccién estudiantes e institucidn quizds otros puedan ser otros resultados.
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