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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma
discussdo sobre as significagdes produzidas por docentes em
formagdo em torno do(a) professor(a) universitario(a) e da
docéncia no ensino superior, no contexto atual das politicas
publicas federais. Para tanto, realizamos uma andlise dos
comentarios feitos em torno do tema pelos alunos do Curso
de Formagdo em Docéncia no Ensino Superior, ofertado pela
f eeneieds @ Rede de Desenvolvimento de Praticas do Ensino Superior (GIZ)
Histdria, Mestre em no férum de discussdo do ambiente virtual de aprendizagem.
Educagdo, Doutorando Ao final, ressaltamos que ndo é possivel tragar um perfil do
em Educagéo (Fak/ professor ideal, mas sim discutir as iniUmeras significagdes
UFMG). produzidas para esse “novo” professor, especialmente sob a
2pedagoga, Mestre em Otica de estudantes de pds-graduacdo, que se encontram na
Educagdo, Doutoranda linha ténue entre ser aluno e ser professor. Pretendemos,
em Educacdo (FaE/ ainda, tornar visivel a necessidade de investimentos na

UFMG). formagdo dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino.

3 Pedagoga, Mestre em
Educacédo (FaE/UFMG). Palavras-chave: Docéncia. Ensino Superior. Professores.
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INTRODUCAO

O presente artigo evidencia uma discussdo sobre as
significagdes produzidas por docentes em formagdo em
torno do(a) professor(a) universitario(a) e da docéncia no
ensino superior, no contexto atual das politicas publicas
federais. Denotamos que, cada vez mais, novos elementos
parecem ser primordiais para “tornar-se docente”. Selma
Pimenta e Léa Anastasiou (2010) chamam a atengdo para
a necessidade de formagdo continua ou em servigo para os
professores do ensino superior, pois ainda é frequente a ideia
de que para atuar nesse segmento de ensino ndo é necessario
ter competéncias didatico-pedagogicas. Tal questdo é um
tanto quanto complexa, tendo em vista que a propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) ndo estabelece
tal formagdo como prioritaria. Por outro lado, existem criticas
a essa prerrogativa, especialmente aos que consideram que
este é somente um dos elementos essenciais para o “fazer
docente”.

Consideramos essencial refletirmos sobre o professor
universitario e a docéncia no ensino superior, sobretudo diante
do contexto de mudancgas pelas quais as universidades publicas
tém passado, uma vez que este de certa maneira constitui
o palco do nosso debate. Ressaltamos aqui o Programa
de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni)?, implementado com o objetivo geral de expandir de
forma significativa as vagas para estudantes de graduagdo no

sistema federal de ensino superior. Outra agdao do programa

t Ver Coelho (2012).
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estava voltada também para o aumento das vagas de pos-
graduacdo, especialmente mestrado e doutorado. Diante dos
objetivos descritos fez-se necessario criar estratégias para que
eles fossem alcangados. Entre elas, enfatizamos:

Organizagdo de equipes, constituidas por professores,
bolsistas de pds-doutorado, bolsistas de doutorado
e mestrado, para ministrarem as atividades de
ensino de graduagdo. Os professores, em especial
os de maior experiéncia, serdo os responsaveis pela
condugdo dessas equipes e pelo desenvolvimento
mais geral das disciplinas. Subdivididas em grupos
menores, para aulas de discussdo, de estudo dirigido,
de resolugdo de problemas e de laboratério, sob a
responsabilidade de parte da equipe, as turmas
assim compostas propiciardo um acompanhamento
mais individualizado dos estudantes (UFMG-REUNI,
[s.d.]).

De acordo com a proposta de implantagdo do Reuni
desenvolvida pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), é possibilitada aos pds-graduandos a oportunidade
de se preparar para atuar no ensino superior, o que foi
considerado uma contribuicdo adicional para melhorar a
qualidade da formagdo do docente. Assim aparece a figura do
“bolsista Reuni”, que recebe uma bolsa e um valor monetario
adicional vinculado a Proé-reitoria de Graduagdo para apoiar
atividades de ensino junto a equipe de professores na
graduagdo.

Como consequéncia desse contexto de expansdao e mudangas
nos processos metodoldgicos na area do ensino superior,
pressupostos pelo Reuni, a universidade cria o GIZ (Rede
de Desenvolvimento de Préticas do Ensino Superior). Essa

acdo estd vinculada a Pro-reitoria de Graduagdo e tem como
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finalidade o aprimoramento das metodologias de ensino
superior por meio do uso das novas tecnologias de informagao.
Entre as diferentes atividades desenvolvidas pelo GIZ, destaca-
se o Curso de Formagdo em Docéncia no Ensino Superior, do
qual fazemos parte. Idealizado especialmente para atender a
uma demanda de expansdo, o curso é destinado a alunos de
pds-graduacgdo stricto sensu e seu objetivo geral é: “Discutir
os desafios e perspectivas da educagdo superior visando
identificar e promover as habilidades necessarias para que
o docente amplie e consolide sua competéncia didatica na
docéncia do ensino superior” (GIZ/UFMG). Inicialmente, o
curso era aberto a todos os alunos da pés-graduagao. Contudo,
devido as novas demandas impostas pelo Reuni, passou a dar
prioridade a alunos “bolsistas Reuni” e tornou-se condigdo
para o exercicio da bolsa.

O curso tem carga horaria de 60 horas, das quais 20h/a
presenciais e 40h/a em atividades no ambiente virtual de
aprendizagem, via plataforma Moodle. O inicio do curso é
marcado por uma aula inaugural, na qual é realizada atividade
sobre o(a) professor(a) universitario(a) no contexto atual.
Apods a aula inaugural os alunos sdo convidados a continuar
a conversar sobre tal tematica no ambiente virtual de
aprendizagem.

Considerando o objetivo geral deste artigo, ja pontuado,
tragamos um breve percurso histérico sobre a constituicdo
do ensino superior no Brasil, com destaque para a conjuntura
atual. Primeiramente, faremos uma contextualizagdo do
ambiente do curso e das atividades analisadas. Apds, com base
na discussdo realizada no ambiente virtual de aprendizagem
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pelos estudantes de pds-graduagao de trés turmas diferentes,
nos turnos da manh3d, tarde e noite, nas quais fomos
tutores(as), buscaremos identificar caracteristicas do(a)
professor(a) universitario(a) e da docéncia no contexto atual
de acordo com o que foi enfatizado pelos alunos. Por fim, é
importante ressaltar que ndo ensejamos tracar um perfil do
professor ideal, mas sim discutir as iniUmeras significagdes
produzidas em relagdo a esse “novo” professor, principalmente
sob a dtica de estudantes de pds-graduacgdo, que se encontram

na linha ténue entre ser aluno e ser professor.

ALGUMAS QUESTOES EM TORNO DA DOCENCIA
NO ENSINO SUPERIOR

Para avangarmos no entendimento e apropriagdo das
discussGes que serdo realizadas faremos uma breve retomada
histérica do ensino superior no Brasil. Segundo Maria
Izabel da Cunha (2011, p. 22), a instituicdo educacional é
“contextualizada, isto é, sua realidade, seus valores, sua
configuragdo variam segundo as condig¢Ges histdrico-sociais
que a envolvem”. E nesse contexto o professor é determinante
da instituicdo, mas também é determinado por ela.

Tendo como parametro de comparagdo a América Espanhola,
podemos dizer que no Brasil a universidade chegou em tempos
recentes, ha pouco mais de 200 anos. Enquanto na col6nia
espanhola as universidades se estabeleceram desde 1538, na
colbnia portuguesa isso somente ocorre a partir de 1808, com
a vinda da Familia Real para o Brasil (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010). A inexisténcia de universidades por tdo longo periodo

se deveu ao perigo, para a metrépole, quanto a possibilidade
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de fomentar naquele ambiente discussdes que envolvessem a
quebra do pacto colonial e o rompimento com Portugal. Até
entdo a saida para as elites brasileiras que primavam pela
formacdo dos filhos era manda-los para estudar na Europa
(FAUSTO, 2006).

Segundo Maria de Lourdes Coelho (2012), percebe-se de
forma destacada a opgdo por alguns modelos de universidade
de acordo com o periodo histdrico das instituigdes brasileiras.
Inicialmente, perpassando o século XIX, o modelo adotado foi
o francés ou napolednico, que privilegiava uma organizagdo
profissionalizante dos cursos e que aqui se deu por meio de
faculdades isoladas. O intuito era de formar profissionais
burocratas para desempenhar as fun¢des do Estado. Esse
modelo primava por um corpo docente fixo, os professores
eram verdadeiros transmissores do conhecimento que nos
estudos dos classicos centralizavam o saber na memorizagdo
de conteudo e na sua efetiva comprovagdo por meio de
avaliagdo essencialmente classificatdria.

Na transi¢do do século XIX para o XX, emerge na Alemanha o
modelo humboldtiano, que também influenciara as instituicGes
brasileiras. Sob esse modelo, a universidade possibilita a
edificagdo nacional, as pesquisas tém como intuito a renovagao
tecnoldgica de um pais que estava a reboque da Inglaterra e da
Franga no processo de consolidagdo da Revolugdo Industrial.
Essa instituicdo, que primava pela resolugdo de problemas
nacionais, tinha como intuito unir professores e alunos em
torno da pesquisa (PIMENTA, ANASTASIOU, 2010). Esse era um
modelo no qual “docéncia e pesquisa eram concebidas como
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atividades livres e criativas, desenvolvidas cooperativamente
entre professores e alunos” (COELHO, 2012, p. 45).

A década de 30 do século XX é marcada pelo surgimento da
Universidade de Sdo Paulo (USP), que trazia consigo duas
bandeiras: a integracdo das areas do conhecimento e a
producdo efetiva de pesquisas pelos alunos e professores.
O intuito seria de formar o pesquisador, o cidaddo e o
profissional. A metodologia proposta previa a formagao de um
grupo pequeno de alunos que investigava temas especificos
de forma cooperativa. No ano de 1938 a preocupagdo com
a formacdo do cidadao se restringiu as questdes técnicas e a
preocupacgao se voltou para atividades isoladas de professores
em aula (MASETTO, 2012).

O ano de 1968 marca o ensino superior brasileiro em fungdo
da emergéncia de uma forte influéncia do sistema de ensino
norte-americano, que, baseado, em certa medida, no modelo
alemdo, dava destaque a produgdo do conhecimento e ao
processo de pesquisa. O acordo estabelecido entre o Ministério
da Educagdo (MEC) do Brasil e a United States Agency for
International Development (USAID), no texto da Lei 5.540/68,
promove a separagdo entre ensino e pesquisa. Isto é, sob os
auspicios da graduacdo fica a formagdo do profissional e sob

os cuidados da pos-graduacdo, a pesquisa.

As universidades brasileiras funcionaram sob a influéncia
das mudangas promovidas na ditadura militar até meados
da década de 1990. Os resquicios do modelo francés e as
marcas deixadas pelo modelo estadunidense influenciaram
de tal maneira as instituicGes educacionais superiores do pais
que ainda hoje se cré plenamente na premissa de que quem
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sabe alguma coisa, automaticamente, sabe ensinar, que quem
exerce bem uma profissdo pode ensinar sobre essa profissao,
situagdo que pode resultar na construgdo de um verdadeiro
sofisma (MASETTO, 2012).

Até ha muito pouco tempo, os professores universitarios no
Brasil eram convidados a lecionar em fun¢do do exercicio
bem-sucedido da profissdo. Segundo Selma Pimenta e Léa
Anastasiou (2010), o exercicio da docéncia superior carrega
consigo uma valorizagdo social que é explicitada pelos
profissionais em seus cartdes pessoais, nos consultorios e
escritorios. Contudo, o titulo de professor, isoladamente, ¢é
considerado algo menor, em func¢do de parecer se referir aos
professores da educagdo basica, um problema que envolve a
docéncia superior tanto no que se refere a identidade quanto
a profissao.

Ao tomarmos como base a legislagdo vigente, LDB Lei 9.394/96,
vemos que ainda prevalece, em certa medida, a concepgdo de
que, para atuar no ensino superior, o profissional ndo necessite
de conhecimentos especificos de cunho didatico e pedagdgico
(GATTI; BARRETTO, 2009). Enquanto a atua¢do na educacgdo
basica envolve obrigatoriamente disciplinas relacionadas
a prdtica de ensino, na educagdo superior a exigéncia é
unicamente a da pds-graduagao, prioritariamente, em nivel de
mestrado e doutorado.

Se entendermos que nesses niveis a pods-graduagdo tem
como foco a pesquisa, fica claro que as questdes didaticas
e pedagodgicas se apresentam como de menor importancia
diante da notoriedade alcangada pela pesquisa. As maiores

preocupacgdes dos pds-graduandos giram em torno de publicar
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os resultados da pesquisa, participar de congressos, publicar
artigos, escrever livros — atividades tidas como de primeira
ordem para quem esta no mestrado ou doutorado e que vao
intervir fortemente no seu curriculo pessoal e nos concursos
publicos a que se submeterd no futuro. A preocupagdo se
volta para o profissional que vai atuar como docente, para
a sua especializagdo, mas ndo para a profissionalizagdo e o
aprimoramento do docente. Ou seja, munir o professor das
capacidades pedagdgicas e didaticas para conseguir promover
o aprendizado dos alunos e a construgao do conhecimento ndo
é uma das preocupacgdes centrais dos programas de mestrado
e doutorado.

Contudo, algo que pode soar como paradoxal é a relagdo
do proéprio Estado para com tais instituigdes e profissionais.
Apesar de o sistema ndo estabelecer principios e diretrizes
para a formagdo do professor do ensino superior, no que se
refere ao pedagdgico e didético, a performance dos alunos nas
avaliagdes externas é ainda o maior indicador de qualidade
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010). Nesse sentido, o Estado relega
as préprias instituicdes educacionais o debate e a resolugdo
das questdes em torno do processo de formacgdo e docéncia,
bem como da formagdo dos alunos e de seu papel social.

O CENARIO DA FORMACAO

Para contextualizar o debate proposto, realizaremos uma
descricdo da aula inaugural do Curso de Formagdo em
Docéncia no Ensino Superior, pois a tematica anunciada
estd intimamente relacionada a constituicdo desse evento,
bem como as atividades realizadas pelos cursistas ao longo
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desse encontro. Destacamos uma das propostas, que tem
como objetivo principal conhecer as significagdes produzidas
pelos alunos em torno do(a) professor(a) universitario(a).
Essa atividade tem continuidade na plataforma virtual
Moodle, nos féruns de discussdo. Nossa analise centra-se nos
desdobramentos dessa atividade e sua articulagdo a formacao
docente no ensino superior.

No primeiro contato estabelecido com os pds-graduandos,
procuramos apresentar O Curso, sua organizagao,
funcionamento e estrutura. Dessa forma, na abertura da
aula inaugural do 2° semestre de 2012, a diretora do GIZ,
professora Juliane Corréa, explicou que o objetivo da Rede de
Desenvolvimento de Praticas do Ensino Superior é assessorar
e implementar o uso de novas tecnologias e metodologias
no ambito dos cursos de graduagdo do Reuni e destacou as
acoes realizadas pelo GIZ no contexto da UFMG. O Curso de
Formagdo em Docéncia Superior é uma delas. Destina-se aos
mestrandos, doutorandos e pods-doutorandos das diversas
areas inseridas no programa Reuni, que prevé a distribuicdo
de bolsas Capes, com dedicacdo de oito horas semanais, sob
acompanhamento de um docente.

Em seguida, foram apresentados pela coordenadora, professora
Zulmira Medeiros, o calendério e o conteddo programatico
do curso, que abrange a docéncia no ensino superior e a
identidade do docente na universidade, as concepgdes de
ensino e aprendizagem, o planejamento de ensino, a avaliagdao
da aprendizagem e tecnologias e recursos didaticos. Nesse
momento, os cursistas também tiveram a oportunidade de
conhecer o ambiente virtual no qual estudariam e obter
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algumas explicagdes relativas ao seu funcionamento. A equipe
de tutores foi apresentada e uma das integrantes do grupo,
a professora Maria de Lourdes Coelho, proferiu palestra
sobre os processos de constituicdo da docéncia universitaria,
destacando a implantagdo do Reuni na UFMG. Essa discussdo
é fruto de sua tese de doutorado e contribui muito para que
0s cursistas possam compreender um pouco mais o contexto
em que atuardo. Coelho investigou o processo de formagdo
docente diante das diretrizes, praticas e estratégias adotadas
nesse campo pelas universidades publicas.

Apos a palestra, os cursistas foram convidados a participar de
uma atividade em grupo. A formag¢do dos grupos aconteceu
de forma aleatdria, entregando-se a cada participante, no
inicio do evento, uma ficha com o nimero do grupo de que
faria parte. Apds receberem a orientagao sobre a organizagao,
os estudantes se dirigiram ao local indicado: o sagudo do
auditério. Nesse espaco, disponibilizamos para cada grupo
o material para a elaboragdo dos cartazes, como papel kraft,
caixa de giz de cera, pincéis atdbmicos de cores variadas e um
impresso contendo as especificagdes da atividade.

Os participantes de cada grupo reuniram-se em torno do
material e fizeram uma breve apresentacdo pessoal. Apds
lerem as orientagGes, partiram para a execugdo da atividade:
uma das integrantes do grupo deitou-se sobre a folha de papel
kraft e teve o contorno do seu corpo desenhado por outro

participante com um pincel atdbmico, como mostra a Figura 1.
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Figura 1 Desenhando o contorno do corpo

Como ndo podiam conversar entre si, todos registraram, por
meio de desenhos e expressdes, as imagens trazidas sobre
o(a) professor(a) universitario(a). Apds 20 minutos, os grupos
finalizaram a atividade e se movimentaram no sagudo para

apreciar as produgdes dos colegas.

Em seguida, todos retornaram para o auditdrio e apresentaram
os cartazes. Foi escolhido um representante para cada grupo,
que ficou responsavel por destacar as principais caracteristicas
atribuidas ao professor. Conforme observado por Maria de
Lourdes Coelho (2012), vérios elementos se repetem, tais
como: um coragao representando a paixdo pelo ensino, o uso
de reldgio sinalizando a falta de tempo para conseguir articular
multiplas fungGes, a preocupagdao com as publicages e a
desvalorizagdo do profissional docente. Além disso, a maioria
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dos desenhos retratou o professor por meio da figura de um
homem, ainda que a silhueta tivesse sido tracada a partir do
corpo de uma mulher, como vemos nas Figuras 1 e 2.

Figura 2 Caracterizagdo finalizada

Apds as apresentagbes dos cartazes, os professores-tutores,
com a participagdo dos cursistas, fizeram o levantamento
dos elementos que se repetiram ou as caracteristicas
preponderantes do professor(a) representado(a) graficamente.
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A CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PARA A
DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Conforme Maria de Lourdes Coelho (2012), esse exercicio
ludico suscitou o questionamento sobre o que é ser professor
universitario e, como mencionado, a discussdo prosseguiu
no férum criado no ambiente virtual de aprendizagem. Por
meio dessa ferramenta, os pds-graduandos acessaram textos
sobre o tema, compartilharam experiéncias e visualizaram os
desenhos produzidos pelos colegas no dia da aula inaugural.
Dessa forma, mesmo aqueles que ndo puderam comparecer
ao encontro presencial tiveram contato com as produgdes
coletivas.

Todas as turmas seguiram o mesmo planejamento, ao todo
foram cinco ofertas, distribuidas da seguinte forma: A1 manhg;
B1, B2 e B3 tarde; e C1 noite. Essa divisdo foi necessaria
para garantir a realizagdo dos encontros presenciais que
aconteceram ao longo do curso. Para facilitar o trabalho de
analise, realizamos um levantamento de todos os comentarios
feitos pelos alunos nas turmas A1, B2 e C1. Essa escolha deve-
se ao fato de que nds estdvamos realizando o trabalho de

tutoria nessas turmas.

O férum de discussdo sobre a docéncia universitaria ocorrido
no ambiente de cada turma do curso iniciou com a seguinte
mensagem postada no Médulo 2 - Docéncia na Universidade:

Ol3, tod@s!!!
Acessem as Fotos da Aula Inaugural através do

arquivo em anexo e vejam os cartazes dos/as
“professores/as universitarios/as” desenhados/as
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e algumas caracteristicas ressaltadas pelos grupos.
Agora convidamos os que estiveram presentes e os
ausentes a apreciar cada uma das imagens, destacar
as caracteristicas mais marcantes e responder as
seguintes questdes: Qual imagem mais chamou a sua
atengdo? Por que motivo? Que sentimento surgiu ao
ver essas imagens ou ao participar da vivéncia de
elaboragdo dos cartazes? Como vocé percebe o seu
processo de formacgdo diante dos perfis ali expostos?

Ao verificarmos o teor das respostas, analisamos os temas

relevantes para os docentes em formagdo. Como apontado

por muitos cursistas, na conjuntura atual, os professores

encontram-se em uma situagdo, muitas vezes, de crise:

Percebe-se nessa figura que este professor encontra-
se sobrecarregado com tantas tarefas (leituras
mil, prazos, aulas, projetos, dentre outros) e por
isso também demonstra ser um pouco exigente
com seus alunos. Isso fica claro no didlogo com os
alunos que estd ilustrado. O professor diz para os
alunos: estudar capitulo 1 a 20. Alunos respondem:
Mas, professor, temos outras matérias para estudar.
Professor: o que vocé faz de meia-noite as seis?
(Luciana,? mestranda).

O problema é encaixar tantos pré-requisitos
fundamentais (fazer pesquisa, ter jogo de cintura,
etc.) a esse perfil, buscando sempre ser mestre na
vida dos nossos alunos (Carina, doutoranda).

Todas as caricaturas me passam a imagem de
um profissional sobrecarregado por multiplas
responsabilidades: a docéncia em todas as suas
instancias (o que significa em por em pratica todos os
seus conhecimentos em diddatica, psicologia, politica

2 Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos utilizaremos

nomes ficticios.
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e filosofia da educacdo, tanto no que diz respeito as
escolhas profissionais, quanto no que diz respeito
a sua atuacdo em sala de aula), a pesquisa (que
no seu ideal demanda um certo grau de imersdo e
dedicagdo), a educagdo humana além da profissional
(que reproduz todas as instancias da docéncia, mas
com outros critérios). Enfim, tudo isso em um nivel de
exigéncia mais elevado por ser voltado para o ensino
superior. A administragdo de todas estas instancias
é o que eu acho que faz o professor universitario ter
aquelas caracteristicas estereotipadas em muitas
caricaturas: criatividade, jogo de cintura, paciéncia,
reflexividade... (Julio, doutorando).

Diante de tantas demandas, urge a necessidade de
repensarmos a atuagdo do professor universitario, existencial
e profissionalmente, uma vez que sua formagdo para pesquisa,
que é notoriamente reconhecida como importante, pode
ndo ser o suficiente para o exercicio da docéncia da maneira
desejavel. A academia, na sua forma organizacional, amalgama
hierarquias que relegam ao ensino um status menor em
comparagdo com a pesquisa. No curso de formagdo ofertado
pelo GIZ, vérias foram as vezes que os cursistas problematizaram
a questdo de professores que sdo eximios pesquisadores, que
se destacam notoriamente no mundo académico, mas que
tém dificuldade de proporcionar ao seu aluno a apropriagdo do
conhecimento. Os alunos destacaram também a importancia
da complementaridade dessas duas agdes:

Penso que o ensino precisa ser alimentado pela
pesquisa, e esta precisa se dar em didlogo constante
com a realidade educacional. O ensino sem pesquisa
fica cristalizado, ultrapassado, distanciado das reais
necessidades requeridas pelo processo de ensino e
aprendizagem. Por sua vez, a pesquisa apartada dos
problemas da realidade, das necessidades da prética,
ndo funciona de maneira efetiva na transformagdo
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do processo educacional. Além disso, ha que se ter
um didlogo com a comunidade, a partir de agdes
extensionistas, o que permite perceber a pluralidade
de demandas advindas de contextos também plurais
(Nara, doutoranda).

Os alunos do curso de docéncia do ensino superior - todos
cursando pds-graduagdo stricto sensu e que em sua maioria
emendaram a graduagdo, o mestrado e o doutorado -
explicitaram nas discussdes o fato de estarem se tornando
excelentes pesquisadores, mas terem dificuldade de ensinar,
de lidar com o papel de professor. Apesar de a formagdo
conduzi-los, quase que obrigatoriamente, a sala de aula de uma
universidade, as questdes de cunho didaticos e pedagdgicos
Ihes sdo praticamente desconhecidas. Essa é uma realidade
vivida pela maioria dos docentes do ensino superior, segundo
Masetto:

Recentemente, professores universitarios
comegaram a se conscientizar de que seu papel
de docente do ensino superior, como o exercicio
de qualquer profissdo, exige capacitacdo propria
e especifica que ndo se restringe a ter um diploma
de bacharel, de mestre ou doutor, ou apenas o
exercicio da profissdo. Exige isso tudo e competéncia
pedagdgica, pois ele é um educador, alguém que tem
a missdo de colaborar eficientemente para que seus
alunos aprendam. Esse é seu oficio e compromisso.
Para se desempenhar bem esse papel, o professor
necessita de uma formagdo pedagdgica. Entende-
se, entdo, que ainda tem sentido o debate dessa
temdtica (MASETTO, 2012, p. 15).

Os cursistas problematizaram essa questdo em suas reflexdes:

A imagem que mais me chamou a aten¢do foi
também a do Capetdo. Essa figura me lembrou
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que existem professores, que, infelizmente,
parecem desconhecer os principios da pratica do
ensino superior e tentam impor aos alunos um
conhecimento unidirecional, onde o aluno é apenas
um executador do que esta sendo ensinado (Cecilia,
mestranda).

Dada a complexidade da sociedade na qual estamos inseridos,
na qual o acesso a informagdo é totalmente desproporcional
a capacidade humana de assimilagao e as fontes de producdo
ndo mais se restringem ao ambiente académico, o papel do
professor ndo é mais o do detentor do saber total, dbvio que
se espera dele o dominio de uma area do conhecimento, mas,
concomitante a isso, também se espera a compreensdo de
situagGes que ultrapassam uma especialidade, espera-se uma
capacidade de interagdo social, entre pessoas, entre areas,
entre disciplinas. Entretanto, alguns alunos questionaram o
exercicio dessa integragdo em suas experiéncias:

Apesar de algumas falas e desenhos trazerem a ideia
de professor como sujeito que se relaciona com
os outros, o trabalho que predomina parece ser o
individual (Tiago, mestrando).

Esse turbilhdo de questdes nos remete a uma discussdo
que coloca em primeiro plano o oficio do docente e a
responsabilidade que envolve a profissdo. Nesse contexto,
o curso do GIZ assume um papel central, ou seja, o de
proporcionar aos alunos de pds-graduagdo da UFMG, pouco
que seja, uma discussdo em torno da docéncia do ensino
superior? Obviamente que ndo! Seria ingenuidade tamanha
pretensdo. Contudo, ndo obstante a quantidade de horas,
percebemos o quanto esse espago tem proporcionado

questionamentos que levam os alunos a procurar por seus
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caminhos préprios, tentar outras saidas, pensar sobre o seu
fazer profissional. Nés, membros da equipe de formacao,
temos plena consciéncia das nossas limitagdes, mas temos
consciéncia também que, minimamente, estamos inquietando
os alunos, tirando-os da zona de conforto, propondo-lhes

discutir conosco essas questdes.

Miguel Arroyo (2011), ao investigar o oficio do mestre, mesmo
que em seu estudo privilegie a educagao basica, permite-nos
problematizar aspectos importantes do fazer docente. Ndo nos
formamos somente mediados por livros e manuais, pelo estudo
das disciplinas, nas quais, de maneira excepcional, fazemos
o impossivel para obter conceito maximo. Aprendemos,
sobretudo, convivendo, experimentando, sentindo.

Representamos um papel social influenciado pela nossa
histéria de vida e, nesse contexto, lembramos de cada um dos
professores que passaram por nés, os bons e os ruins, e levamos
conosco ensinamentos. Em varios momentos, pudemos
perceber que os alunos do curso de formacdo fizeram esse
exercicio de comparagdo entre o perfil dos professores que ja
tiveram e o ideal que almejam alcangar. Muitos destacaram as
mudangas pelas quais o exercicio da docéncia vem passando
ao longo do tempo:

Essa figura me lembrou que existem professores que,
infelizmente, parecem desconhecer os principios da
pratica do ensino superior e tentam impor aos alunos
um conhecimento unidirecional, onde o aluno ¢é
apenas um executador do que esta sendo ensinado.
No curso de Odontologia, como o meu, vivenciei isso
em algumas praticas ministradas por determinados
professores. Uma pena (Julia, doutoranda).
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A maioria das figuras trouxe a percepgdo de
professores ditadores, normativos, inflexivos. A
figura do prof. com o giz na mado chama atengéo para
asuarepresentacdo perante a classe, ou seja o prof. é
o protagonista e os alunos, os ouvintes. Infelizmente
essa figura é bastante presente em nosso meio (Jodo,
mestrando).

A imagem que mais me chamou a atengdo
também foi a do “capetdo”! Ndo tenho encontrado
atualmente este tipo de professor. Concordo com
a Mariana, acho que este perfil de professor era
encontrado mais antigamente, quando o ensino-
aprendizagem era vertical e o aluno era somente
o ouvinte! Acho que se ainda persiste este tipo de
professor é porque a inseguranga predomina. Este
professor, que ndo dialoga com o aluno, é aquele
inseguro que ndo permite (por medo) que o aluno
tenha um comportamento reflexivo diante do
conhecimento! (Fernanda, mestranda).

Os proprios alunos tomaram esse exercicio de evocagdo como
objeto de reflexdao e acentuaram ainda a responsabilidade do
professor perante o aluno:

O que percebi foi que cada grupo trouxe as
experiéncias que tiveram quando alunos e as
expectativas que tém para quando se tornarem
professores. Isso me fez refletir sobre a importancia
do professor na formagdo do aluno (Carlos,
doutorando).

Em geral, os desenhos trazem referéncias e
caracteristicas que misturam o ideal do professor e
a imagem real do mesmo. Algumas caracteristicas
parecem nos acompanhar desde a infancia e os
primeiros anos da vida estudantil. Os coragGes
me lembraram o carinho e atengdo das “tias” do
primdrio. Os 6culos e livros, presentes em varios
desenhos, também sdo imagens associadas ao
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estudo e, portanto, ao professor. Se as imagens me
lembraram os professores do ensino fundamental e
médio, com os dizeres me lembrei dos professores
da graduagdo e da pds-graduagdo, envolvidos
com ensino, pesquisa, extensdo e assuntos
administrativos (Carine, mestranda).

Arroyo (2011) considera que ndo nascemos professores, a
formatura pode nos documentar como professor, proporcionar
um diploma, mas na verdade temos de aprender a ser
professores no exercicio da profissdo, em que a realidade é

sempre mais dura que na teoria. Nas palavras do autor:

Os mestres formados em nossos centros podem ter
decifrado todos esses simbolos tdo redundantes,
porém a relagdo entre eles e seu oficio no cotidiano
escolar restara incerta. Um emblema que carregardo
cada dia, em sua mochila de professor(a), a cada
viagem de ida e volta do seu lugar de trabalho
(ARROYO, 2011, p. 134).

Assim como a teoria hermética ndo da conta das demandas
sociais colocadas para a educagdo nos varios niveis, as praticas,
se estagnadas, também ndo avangam no que concerne
a construgdo do conhecimento como capacidade critica.
Articulagdo entre teoria e pratica, no sentido amplo das
palavras, essa é a tarefa hercllea imposta aos corajosos que
optam por caminhar na senda da docéncia. Segundo Cunha
(2011):

O conhecimento do professor é construido no seu
proprio cotidiano, mas ele ndo é sé fruto da vida
na escola. Ele provém, também, de outros ambitos
e, muitas vezes, exclui de sua pratica elementos
que pertencem ao dominio escolar. A participacdo
em movimentos sociais, religiosos, sindicais e
comunitdrios pode ter mais influéncia no cotidiano
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do professor que a prépria formagdo docente que
recebeu academicamente. Ha uma heterogeneidade
na vida cotidiana do professor manifesta pelas
incongruéncias, saberes e praticas contraditérias
e acBes aparentemente inconsequentes. E preciso
recuperar esse aspecto heterogéneo ao invés de
elimina-lo, na tentativa de enquadra-lo em tipologias
previamente definidas. Ao contrdrio, a riqueza,
muitas vezes, estd no heterogéneo e é preciso
reconhecé-lo como produto de uma construgdo
histérica (CUNHA, 2011, p. 34).

Diante do exposto, no intuito de melhor discutirmos as
questdes que envolvem o professor universitario, achamos
importante nos aproximarmos das discussdes de Maurice
Tardif (2005), ao tratar da epistemologia da pratica
profissional. Segundo o autor, esse é “o estudo do conjunto
dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas
tarefas” (TARDIF, 2005, p. 255, grifos do autor). Esse pode ser
entendido como um movimento no qual a busca é por ampliar
a nogdo de “saber”, buscando englobar os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes, o que segundo o
autor foi chamado, muitas vezes, de saber, saber-fazer e saber-

ser. Nesse sentido:

O trabalho ndo é primeiro um objeto que se olha,
mas uma atividade que se faz, e é realizando-a
que os saberes sdo mobilizados e construidos. Este
enfoque considera que o profissional, sua pratica e
seus saberes ndo sdo entidades separadas, mas “co-
pertencem” a uma situagdo de trabalho na qual “co-
evoluem” e se transformam (TARDIF, 2005, p. 257).

Em fungdo disso, uma consequéncia direta da epistemologia

da pratica profissional é que ndo se deve confundir os
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saberes profissionais com os conhecimentos transmitidos
e apropriados no dmbito da universidade. O autor destaca
que os profissionais que tiverem a docéncia como horizonte
de atuagdao devem romper com o hermetismo dos gabinetes
universitarios e procurar submergir na realidade da instituigdo
escolar, no chdo da sala, sendo esse um espaco de agdo,
interagdo, tensdo. O professor ndo é apenas determinado pela
realidade que o cerca, mas também um ator social que detém

saberes e um saber-fazer.

Os proprios alunos sentem essa necessidade de articulagdo e
afirmam:

Mais do que passar o conteldo, o professor tem o
papel de ligagdo entre a teoria da sala de aula e a
pratica que sera vivenciada apos a graduagao, e isso
envolve seguranca, habilidade, paciéncia... (Carla,
doutoranda).

Na minha opinido existe uma grande diferenga entre
um professor e um mestre. Um professor “apenas”
ensina uma disciplina, um contetdo. Enquanto um
mestre provoca mudanga, ensina algo que vocé
levara para a vida! (Milena, mestranda).

De posse de algumas das questdes que envolvem o professor,
passemos a algumas questes importantes relativas a docéncia
enquanto pratica social: 0 ensino e a aprendizagem. Pimenta e
Anastasiou (2010) destacam que muitas vezes esses termos,
por si sés, ndo ddo conta da complexidade que abrange a
docéncia do ensino superior.

Muitas vezes, 0 ensino nos cursos superiores se restringe a aulas
magnas, palestras, exposi¢Oes intelectuais, o que promove
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aulas enfadonhas, boas para dormir e que desconsideram que
a acdo de ensinar conduz, de acordo com os fins educacionais,
obrigatoriamente, a acdo de aprender. “Portanto, a pratica
social complexa efetivada entre os sujeitos professor e aluno
em sala de aula engloba tanto a a¢do de ensinar quanto a
de aprender” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 205). Essa
proposta difere daquelas que percebem a aprendizagem como
alcance de metas e implicam intencionalidade de éxito, uma
vez que nem sempre a aprendizagem vem acompanhada do
alcance da meta. Assim, as autoras nos sinalizam a ensinagem
como caminho possivel para as questdes que envolvem o
ensino e a aprendizagem.

Na ensinagem, a agdo de ensinar é definida na
relacdo com a ag¢do de aprender, pois, para além
da meta que revela intencionalidade, o ensino
desencadeia necessariamente a a¢do de aprender.
Essa perspectiva possibilita o desenvolvimento do
método dialético de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010, p. 205).

Com base na discussdo com outros autores, Pimenta e
Anastasiou (2010) nos apontam aspectos singulares em se
tratando da docéncia do ensino superior. Entre elas, ha que
se buscar entender que o ato de ensinar ndo se restringe
a sala e ao momento da aula, a aprendizagem deve ser
assumida como um processo de apropriagdo e aprimoramento
ininterrupto. Logo, a busca é por romper com a nogdo de que
ensinar se limita a exposi¢cdao do conteudo, muito difundida
no senso comum. Na ensinagem, o ensino e a aprendizagem
se amalgamam em uma unidade dialética. Ao professor cabe
o papel de condutor da autoatividade do aluno, o que exige
a provocac¢do da aprendizagem mediante tarefas, atividades
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interagGes. Do aluno se exigem a compreensao, descoberta,
construcdo de sentidos e rede de relagées em torno do que

€ novo.

Dessa forma, arelagdo entre professores e alunos é modificada:

Achei muito interessante a pesquisa da Simone e
acredito que o nosso grande desafio é justamente
refletir e implementar uma nova “relagdo
pedagdgica”, como nos lembrou a Symaira. Penso
gque uma das grandes dificuldades é a propria posi¢do
do aluno, que vem do ensino médio e fundamental
com uma visdo tradicional de seu papel e do papel
do professor. O aluno chega “enquadrado” e se
coloca, muitas vezes, como “alguém sem luz”. E
nosso desafio entdo abalar essas incompreens&es
e tentar estabelecer uma relagdo ndo hierarquica,
mais dialdgica (Marina, mestranda).

A relagdo entre aluno e professor melhorou,
os professores estdo mais preocupados com o
aprendizado e a opinido do aluno (Luiz, doutorando).

Nota-se que o desafio colocado esta em romper com o modelo
no qual o professor tem o papel principal, o detentor do
conhecimento a ser reproduzido e memorizado pelos alunos, e
partir para a percepgdo dos alunos para além de coadjuvantes,
percebé-los como aqueles que se informam, se exercitam e
se instruem (GIL, 2011; 2012), uma perspectiva que ja ndo se
comporta nas fronteiras de simplesmente “assistir a aulas”.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, analisamos as significagdes produzidas por

docentes em formagdo, mestrandos e doutorandos, em torno

Rev. Docéncia Ens. Sup., v. 4, p. 137-166, out. 2014

161



Martins AS, et al.
Docentes em formacgdo e as significagdes produzidas em torno do ensino superior

da docéncia no ensino superior, levando em conta o contexto
de expansdo e reestruturagdo proposto pela UFMG. Sabemos
que a universidade é o espago privilegiado de construgdo
de conhecimento e que esse processo envolve diferentes

elementos constitutivos.

Ao buscarmos respostas sobre o que é ser professor(a)
universitdrio(a) atualmente, verificamos que a maioria dos
alunos ressalta: a necessidade de formacgdo especifica para
o docente no ensino superior; a dificuldade de conciliagdo
entre as diversas atribuigdes do professor no modelo que
traz o ensino, a pesquisa e a extensao numa relagdo triddica;
a constante mudanga na relagdo entre professores e alunos,
considerados sujeitos ativos e principais do processo de ensino-
aprendizagem; o dominio de aspectos didatico-pedagdgicos.

Dessa forma, a reflexdo sobre a docéncia no ensino superior
nos remete ao debate sobre o processo de formacgdo para tal,
considerando seus aspectos tedricos e praticos. Por meio das
atividades propostas e das respostas dos alunos, buscamos
compreender como nos tornamos docentes e que repertdrio
de saberes é necessario para uma atuagdo cada vez mais
qualificada.

A nao exigéncia legal de uma grade curricular que privilegia
a formacgdo para exercer a docéncia e a consequente falta
de preparo dos cursos de pds-graduagdo para formar esses
profissionais, conforme apontado pelos préprios alunos,
constituem uma preocupagao, mas sao, a0 mesmo tempo, a
constatagdo necessaria para uma mudanga.
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Nesse sentido, pretendemos tornar visivel a necessidade
de investimentos na formacdo docente dos profissionais
que atuam nesse nivel de ensino. Como mencionado ndo ha
uma exigéncia legal para exercer tal atividade, entretanto
a formacdo dos professores que atuam no Ensino Superior
apresenta-se como uma preocupagao atual, ja que, conforme
apontado pelos préprios alunos, os cursos de pds-graduagao,
tém demonstrado uma falta de preparo para formar esses
profissionais no aspecto pedagdgico.
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ABSTRACT

This article aims at presenting a discussion about the meanings
produced by lectures undergoing training about the university
professor and undergraduation teaching in the current context
of federal public policy. For this purpose, we performed an
analysis of the comments made on the topic by the students
from the Undergraduation Teaching Training, offered by the
Undergraduation Practices Development Network (GIZ) in
the virtual learning environment discussion forum. Finally,
we emphasized that it is not possible to draw a profile of the
ideal lecturer, but rather discuss the many meanings produced
for this “new” professor, especially from the perspective of
graduate students, who are on the fine line between being

a student and being a lecturer. We also intend to make visible
the need for investment in training of professionals who work

at this level of education.
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