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INTRODUCAO

Neste artigo advogamos a etnografia e a pesquisa-
acdo como metodologias apropriadas a analise de curri- A pesquisa de curriculo tem sido influenciada atual-
culo. Conceituamos curriculo a partir da teoria dos sig- mente pelas artes, teorias sociais, e humanidades em geral.
nificados da vida humana de Phillip Phenix. ApresentamosCada vez mais se vem abandonando andlises do tipo quanti-
as metaforas como instrumentos conceituais no desenvolativo, herdado das ciéncias naturais, que assumem: 1) que
vimento dos paradigmas e analisamos seu papel nas an@as mesmas circunstancias muitas pessoas terdo a mesma
lises qualitativas. Ao final, sugerimos questdes para futuexperiéncia; 2) que a maioria dita a realidade; 3) que o mais
ras pesquisas. importante € a generalizacdo e ndo o que € Unico; 4) que, ao

erradicarmos a subjetividade e a ideologia, conseguiremos

Palavras-chave: Curriculo. Metodologias qualitativas. Me-  atingir a neutralidade (Pinar et ali, 2000). Dentre os tipos de

taforas. analise de carater qualitativo mais utilizados na pesquisa de
curriculo destacamos a etnografia, ou observacéo partici-
Abstract pante, e a pesquisa-a¢do, ou pesquisa participante.
In this paper we advocate ethnography and action- Para Willis (1991), a etnografia educacional tem

research as appropriate methodologies for curriculum como pressuposto basico a existéncia de um “conflito cul-
analysis. We conceptualize curriculum under the perspectiveural”. Os diversos grupos sociais que interagem na escola
of Phillip Phenix’s theory of human life meanings. Wesao identificados de acordo com modelos de socializagao,
present metaphors as conceptual instruments in thealores, competéncia cultural, regras de interacdo ou sim-
development of paradigms and we analyze their role irplesmente unidades de informac&o. A cultura tende a ser
qualitative analysis. In the end we suggest some topics fatonsiderada determinante do comportamento dos sujeitos
future research. envolvidos. Na etnografia, o cultural é visto como o produ-

to da praxis humana coletiva. Segundo Geertz (1993), cul-

Key words: Curriculum. Qualitative methodologies. tura sio teias de significados tecidas pelo homem. No estu-
Metaphors do da cultura, a analise etnografica penetra no &mago do

objeto - isto €, comegcamos com nossas proprias interpreta-
¢Oes, ou “descri¢cbes densas”, do que os informantes estéo
fazendo - ou pensam estar fazendo - e dai partimos para
O melhor da ciéncia emerge de um modo mais primi-uma sistematizacdo das interpretagcdes. HA& portanto trés

tivo de pensar atraves do qual a mente do cacadorcaracteristicas da descricio etnografica: é interpretativa;

vai tecendo idéias a partir de fatos velhos, metaforas; o reta o fluxo do discurso social; e a interpretagéo en-
novas e imagens confusas e semi-ensandecidas de col- |, . . . L e
volvida consiste em fixar, em termos legiveis, o que foi “dito

sas vistas recentemente. Avancar na ciéncia é elabo- s
rar novos padrdes de pensar, que definirdo por suaPOr tal discurso. _ o
vez os modelos e os experimen{&siward Wilson, Werner & Rothe (s.d.) definem etnografia primeira-

Diversidade da Vidp mente como descri¢Bes de situacdes, sejam em salas de aula,

! Doutora em Administragdo Educacional, Unicamp (1995); pés-doutorado, Faculdade de Educagdo, USP-SP (2001). Tépicos de pesquisa:
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corredores, playgrounds, escritdrios ou estacionamentos,reem como ser historico e de relagfes; e, proposito de
a relacdo de tais situagdes com o ambito geral da escolamnsformacédo das estruturas basicas do sistema
contexto da comunidade. Os autores conceitualizam umiastitucional ou comunitario.
situac@o em termos de duas estruturas inter-relacionadas, as  Para Thiollent (2000), o embasamento filosofico
interpretacdes pessoais dadas pelos participantes individuaéa pesquisa-acao foi objeto de controvérsias, adaptagdes
e as interpretacdes e regras de comportamento compartilhaimudancgas. Seu surgimento na segunda metade do sécu-
das e usadas dentro de um grupo. lo XX nos EUA foi marcado pela incompatibilidade com
A(O) etnografa(o) participa, aberta ou veladamenteo padrao positivista de observacédo social. No contexto
das vidas das pessoas durante um certo periodo de temgairopeu na década de 60, houve diversas tentativas de
observando o que acontece, ouvindo o que se diz, fazendesurgimento da pesquisa-acao a partir da teoria critica
perguntas, enfim, coletando qualquer informacéo disponida Escola de Frankfurt e do marxismo na linha de
vel que sirva para trazer luz a questéo que se estefaramsci. Na América Latina, Paulo Freire e Orlando Fals
pesquisando (Hammersley & Atkinson 1983), Borda deram a pesquisa-acdo uma dimensao critica e
O importante num estudo etnogréfico é interpretar cconscientizadora. N@ontexto pds-moderno, séo
fenbmeno estudado a partir de suas relagdes com o contextdiscutidas abordagens criticas e construtivistas, sendo o
social mais amplo e ndo apenas em fungéo de suas relac@strutivismo considerado como referencial de uma nova
internas. Metodologicamente, isto implica por um lado, com-epistemologia cuja idéia principal € a construgédo do conhe-
plementar a informacgdo de campo com informacé&o relativaimento pela interagdo dos varios atores sociais, inclusive
a outras ordens sociais e, por outro lado, buscar interpretao campo das ciéncias exatas e da tecnologia. Na Inglaterra
¢cOes e explicacdes a partir de elementos externos a situag@dustralia, a pesquisa-acéo educacional tem sobretudo abor-
particular (Rockwell, 1989). dado questdes de curriculo e métodos de ensino. (Mctaggart,
Quanto a pesquisa-acao, ela € um tipo de pesquiskd97, in Thiollent, 2000). Sendo a caracteristica fundamen-
social com base empirica concebida e realizada em efal da pesquisa-acdo a transformacéo, ela serve plenamente
treita associagcdo com uma acdo ou com a resolucdo @®s propdsitos da pesquisa educacional.
um problema coletivo. Visando uma acao emancipatoéria Tanto a pesquisa-acdo quanto a etnografia relacio-
e/ou técnico-administrativa, pesquisadores e participanradas a area de curriculo confortavelmente instaladas neste
tes representativos da situacao ou do problema envolvenmovo paradigma de analise denominaduralista/
se na pesquisa de modo cooperativo ou participativo. Osonstrutivistgpor Guba & Lincoln (1989) e Thiollent (2000),
participantes desempenham um papel ativo no equa pés-moderngor Doll (1997), Boaventura Sousa Santos
cionamento dos problemas encontrados, no acompanh&t999) e Pinar et ali (2000).
mento e na avaliagdo das a¢6es desencadeadas (Thiollent
1985)._ Estabelece-se uma espécie_de_“c_orjtrato” entre O NCEITUANDO CURRICULO
pesquisadores e membros de uma instituicdo ou de um
movimento onde se definem os objetivos gerais do pro-
jeto e as modalidades de organizac&o e apoio (Thiollent Para Phenix (1964) curriculo € a instancia onde s&o
2000). A relacdo entre conhecimento e agio esta no ceflesenvolvidos os significados da vida humana e a educa-
tro da problematica metodolégica da pesquisa social vol¢80 geral & o processo de gerar significados essehciais.
tada para a agéo coletiva. Esta capacidade de gerar significados estd sempre
O postulado fundamental da qual faz parte a pesameac;ada: primeiro, pelo espirito critico e céptico da he-
quisa-acdo, diz Florian (1990), é que o conhecimento d&AnGa cientifica; segundo, pela despersonalizacédo e frag-
realidade do objeto é em si mesmo um processo de tranglentacéo da vida causada pela extrema especializagdo de
formacéo desde que os participantes acrescentam simy{a sociedade complexa e interdependente; terceiro, pela
taneamente sua Compreenséo e conhecimento da Sitl_m.assa de prOdUtOS culturais, eSpeCiaImente de conhecimen-
¢do particular e se dispdem a uma agdo de mudanca RS, qué 0 homem moderno tem que assimilar; e quarto,
seu beneficio. Ela gera participacdo e interacéo espont®€!a rapidez com que as condi¢ées da vida humana mu-
nea; reflexdo, autogestao e auto-conhecimento das com@am, resultando num sentimento de impermanéncia e in-
nidades; iniciativa, criatividade e valorizagdo potencial;Séguranca. Sendo o objetivo da educacéo levar ao preen-
énfase na experiéncia e no senso comum; concepcdo §9imento da vida humana através do alargamento e
homem livre, com consciéncia critica; valorizag&o do ho-aprofundamento do significado, o curriculo moderno deve

2 Cassirer (1965; 1977) também mostrou que todo o mundo dos significados humanos esta expresso nos varios tipos de formas simbdlicas
contidas nos diversos campos tais como o mito, ritual, linguagem, arte, histéria, matematica e ciéncia. Cada um destes tipos tem suas fungdes
Unicas e legitimas: por exemplo, os rituais comunicam ordens de experiéncia ndo expressadas na fala, e a arte apresenta significados diferen-
tes daqueles da ciéncia e inexpressaveis nas categorias da descricdo empirica.
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ser planejado com particular atencéo para estas fontes degnificados de qualquer dominio, considerados do ponto
perda do significado da vida moderna. de vista de tais conceitos como o Todo, o Compreensivo, e

Séo seis os padroes fundamentais, os dominios do Transcendente. A filosofia fornece uma clarificacédo ana-
significado:simbolico, empirico, estético, sinoético, éco litica, avaliagdo e coordenacdo sintética de todos os ou-
sinoptica Cada dominio de significado e cada um dos subtros dominios através da interpretacéo conceitual de todos
dominios podem ser descritos com referéncia ao seu métos possiveis tipos de significado na sua distingdo e nas
do tipico, idéias condutoras e estruturas caracteristicas. suas inter-relagdes. O simbdlico, colocado numa das pon-

O dominiosimbdlicocompreende a linguagem co- tas do espectro, engloba todo o Ambito dos significados
mum, a matematica e varias outras formas simbdlicas ngsorque é sua via de expressdo. O sindptico, colocado na
discursivas como gestos, rituais, padrdes ritmicos, etc. E®utra ponta, também engloba todo o &mbito dos significa-
tes significados estéo contidos nas estruturas simbolicagos por sua virtude integrativa.
arbitrarias com regras socialmente aceitas de formacao e Uma pessoa completa deve desenvolver habilida-
transformacéo, criadas como instrumentos para a expredes no uso da fala, simbolo e gesto, estar factualmente bem
sdo e comunicagéo de qualquer significado. informada, ser capaz de criar e apreciar objetos de signifi-

O segundo dominio, empiricq inclui as ciéncias cacéo estética, dispor de uma vida rica e disciplinada em
do mundo fisico, das coisas vivas, e do homem. Estas ciérelagdo a si mesmo e a outros, ser capaz de tomar sabias
cias fornecem as descrigbes factuais, generalizac@es, fatecisdes e de julgar o que é certo e o que é errado e ser
mulacdes e explicacdes tedricas que sdo baseadas na obgerssuidora de uma perspectiva integral. Estes sdo os obje-
vacéo e experimentacdo no mundo da matéria, vida, menteéyos da educacéo geral para o desenvolvimento da pessoa
e sociedade. Elas expressam significados como verdadesmpleta. Um curriculo que desenvolva estas competén-
empiricas provaveis estruturadas de acordo com certas reias basicas devera satisfazer as necessidades humanas de
gras de evidéncia e verificacdo e fazendo uso de sistemaggnificado. Instrugdo em linguagem, matematica, ciéncia,
especificos de abstracdo analitica. arte, relacdes pessoais, moral, histdria, religido e filosofia

O terceiro dominio, @stético contém as varias constitui a resposta educacional para o espirito destru-
artes, a musica, as artes visuais, as artes do movimentdyamente critico e para o difundido sentimento moderno
e a literatura. Os significados nos dominio relacionam-de auséncia de sentido.
se com a percepc¢ao contemplativa de coisas particula- Os seres humanos descobrem, criam e expressam
res significativas como objetivac6es Unicas das subjetisignificados em quatro dimensé@sexperiéncia o ho-
vidades idealizadas. mem é tanto sujeito quanto objeto, agente e paciente, ob-

O quarto dominio, sinoéticq engloba o “conheci- servador e observada;regra, l6gica ou principie cada
mento pessoal”’. O termo “sinoético” deriva do gregotipo de significado tem suas préprias regras, é definido de
“synnoesis” (syn=com; noesis=cogni¢ao) significando pen-acordo com uma légica particular e principio estrutural; a
samento meditativo, “insight” relacional, compreensé&o di-elaboragdo seletiva os tipos significativos para a vida
reta. E analogo na esfera do conhecimento a simpatia fumana s&o os que tém um poder inerente de crescimento
esfera do sentimento. Este conhecimento é concreto, diretolevam a elaboracéo de tradi¢cdes da civilizacérpees-

e existencial. Pode aplicar-se a outras pessoas, a si mesrséip- os significados que tém poder civilizador séo comu-
OU Mesmo a coisas. nicaveis, ndo sao propriedade privada.

O quinto dominio, o d&tica, inclui significados A comunicagédo dos significados acontece através
morais que expressam obrigacéo em vez de fato, formatos simbolos. Os simbolos sé@o objetos que representam
perceptuais, ou compreenséo de relagdo. Em contraste casignificados. A possibilidade de simbolizacdo depende do
as ciéncias, que se preocupam com a compreenséo abstrptaler humano Gnico, o da auto-transcendéncia pois, para
cognitiva, com as artes, que expressam percepgoes estétigagender um simbolo h& necessidade da qualidade dual da
idealizadas, e com o conhecimento pessoal, que é baseaclompreensio reflexiva. A esséncia do simbolo é que ele
na decisao livre, responsavel, deliberada. identifica-se com seu referente e ao mesmo tempo difere

O sexto dominiosinépticq refere-se aos significa- dele. Por exemplo, a palavra “arvore” ndo é uma arvore
dos que sdo compreensivelmente integrativos. Inclui hismas ao mesmo tempo pelo poder do pensamento o simbo-
toria, religido, e filosofia. Estas disciplinas integram sig-lo representa uma arvore. Para se construir um curriculo é
nificados empiricos, estéticos e sinoéticos em todosiecessario dividir-se as disciplinas académicas em cate-
coerentes. A interpretacéo histérica compreende uma reyorias amplas. Classificacdes sdo arbitrarias, destinam-se
criacdo artistica do passado, em obediéncia a evidéncefacilitar a aprendizagem.
fatual, com o proposito de revelar o que o homem fez de si As classes genéricas dos significados sdo obtidas
proprio dentro do contexto de certas circunstancias. A Reecombinando os trés aspectos quantitativos com os trés as-
ligi&o relaciona-se com os significados ultimos, isto €, conpectos qualitativos.
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Classificacdo Légica dos Significados

1974, em Bristol, Inglaterra,
numa conferéncia num simpo-

Classes Genéricas R.ein.os de Disciplinas sio internacional, Thomas
_ _ Significados Greenfield iniciou o que nos
Quantidade Qualidade . . o
meios educacionais ficou co-
Geral Forma Simbélico Linguagem comum, matematica, nheC|d_o COmoA R_eVOIUQaO
formas simbdlicas nfo-discursivas. Greenfield uma série de traba-
Geral Fato Empirico Ciéncias fisicas, ciéncias da vida, lhos publicados em seqliéncia
psicologia, ciéncias sociais. onde ele procurou desenvolver
Singular Forma Estético Musica, artes visuais, artes do movi- uma visao sistematica da reali-
mento, literatura. dade social como produto da
Singular Fato Sinoético Fil.os.(gﬁa, psicologia, literatura, invencdo humana, em oposicédo
. religido nos seus aspectos a perspectiva cientifica da rea-
e’.“StenCIals‘ — —— — lidade social como sistema na-
Singular Norma 7 Etico As varias areas especiais do campo tural. O autor construiu linhas
Geral Norma moral e ético )
Compreensivo Fato\ Historia de argume_nto sobre a natureza
Compreensivo Noma/Sinéptico<Religiao do conhecimento, sobre a teo-
Compreensivo Forma Filosofia ria e pesquisa administrativa,

sobre valores, limites da cién-

cia e importancia da subjetivi-

. . L dade humana, sobre meto-
Forma geral - Esta classe inclui as disciplinas que 5)04ia compreenséo e natureza da ciéncia social, e

se preocupam com a elaboragéo dos padrées formais paﬁﬁalmente, sobre verdade e realidade. O cerne da

aP"Cf’}‘%aO_ geral na EXpressao dos S|gn|f|cagos_: 0 re|_rA10 dé’pistemologia de Greenfield é sua afirmacao de que todo o
simbolico;Fatogeral - Conhecimento da provincia da cién- ,,ss conhecimento significativo da realidade, natural ou

cia.: o reino d_o empmc@ormasmgular. S|gn'f'Cf‘d95 PE™ " social, contem um componente subjetivo irredutivel. Nunca
cebidos pela imaginacdo sem nenhuma referéncia aos fat9§mos 0 mundo como ele realmente é mas somente media-

reais: o reino do estéticbato singular - Significados ori- 4 neja interpretacio que nossa mente deposita nas percep-
g_lnagps da ex_lsten_ua c_oncretz_;\ Em enco_ntro pessoaé'ﬁes sensoriais. Para Greenfield, a objetividade ndo existe.
sinoetico, ou seja, a filosofia, a reI|~g|ao € a psicoldya; Suas criticas as concepgdes tradicionais da objetividade cien-
masngglar ) 'O_relno das obngagoeg moralSorma 9e tifica aplicaram um duro golpe as versdes dominantes das
ral. A eftlca;Ndlstlngug-se da norma smgular 9e_|a qual_'dad%iéncias behavioristas na administracdo educacional. Seus
da obrlgagr?lo. Os métodos e cqtggorlas da ética social, IOglrgumentos sdo basicamente trés: o primeiro € que toda ob-
exgmplo, d.|fere.m dagueles da ?t'ca, pesﬁmb co'njpren servacgdo vem carregada de teoria, isto €, toda a nossa expe-
ensivo. O historiador integra o simbdlico, 0 empirico, 0 €S*riéncia do mundo é interpretada, ou filtrada pelo nosso sis-

tético e o ético em uma perspectiva sindptica sobre o AYema cognitivo prévio. O que vemos depende largamente
aconteceu no passadéor ma compreensiva. Quando to- daquilo que acreditamos que vamos Perderiamos afir-

dos os tipos de conhecimento séo compreendidos dentro gr‘?ar entdo que ndo vemos, N0 ouvimos e nem sentimos nada

uma perspectiva sinéptica controlado pela qualidadggy, yrimeiro termos idéias que déo significado & nossa ex-
normapva, a d|§0|pllna.resylFante € a religiaar.ma com- periéncia(Greenfield, in Evers & Lakomski, 1991, p.78); 0
preensiva. O reino do filosofico. segundo € que todas as situagbes de teste empirico séo sufi-
cientemente complexas a ponto de eliminar a possibilidade
de testes conclusivos baseados na experiéncia. O raciocinio
hipotético-dedutivo tradicional pressupde que as afirmacdes
cientificas particulares possam ser testadas pela experién-
Ametéafora reina soberana na poesia. A poesia talvegia e que sejam sujeitas a refutacéo, falsificacdo ou contes-
seja uma das formas de linguagem mais completa para esfgrz0. Greenfield argumenta que n3o ha dadidosque
belecer esta relag&ajeito-outro sujeitoAo empregar ima-  possam ser encontrados na experiéncia; e o terceiro é que
gens, metaforas, simbolos, alusées, a linguagem poética @sda teoria empirica se apéia drasticamente nos dados dis-
lugar para que o entendimento se estabeleca de manejsgniveis, ou, equivalentemente, quaisquer teorias podem ser
interativa pois permite a construgao de um significado cocompativeis com a mesma evidéncia observacional.
mum a partir de significados individuais. Uma légica muito aceita em pesquisa, diz Greenfield,
Na pesquisa social, a metafora s6 ganhou interess@quer dos pesquisadores que primeiro tenham uma vis&o
por parte dos pesquisadores apés Thomas Greenfield. Efgérica do mundo e depois testem-na rigorosamente na rea-

Fonte: Phenix, P(1964)Realms of Meaning. New York: Mc Graw Hill.

AS METAFORAS COMO INSTRUMENTOS
CONCEITUAIS
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lidade coletando dados empiricos através de procedimentom, nos detalhes mais mundanos possiveis, estruturam o que
operacionalmente definidos. Kuhn (1987) argumenta que percebemos, o que experienciamos e o que fazemos.
teoria nunca é desconfirmada pela pesquisa empirica. Se os  Para ilustrar como um conceito metaférico estrutura
resultados sdo inconsistentes, passamos a ndo acreditar aeatividade diaria ddiscutir, eles fazem uso da metéafora
les ou buscamos dados que se adaptem melhor a teoria. “Uma discussao é uma guerra”. Nela dizemos que tais ale-
As organiza¢cBes ndo sdo coisas, como cadeiras gacles sdmdefensavejgjue os argumentos podem s
mesas, continua Greenfield. Elas ndo tém realidadeadosouarrasados que as criticagtingemo alvo, que po-
ontoldgica, e ndo ha utilidade alguma em estuda-las comdemos ou ndganharuma discusséo, que podemos usar tal
se a tivessem. Elas sdo uma realidade social inventada peldal estratégia que podemosliminar ou liquidar nossos
criagdo humana. As pessoas é que sao responsaveis paedg@nenteplanejandestratégiase tomando novénha de
organizacles e sdo as pessoas que as mudam. As organiaeque Lakoff & Johnson (1980) sugerem que tentemos
¢Oes soO tém realidade através da acdo humana, e € esta aigdaginar uma discussdo ndo como uma guerra mas sim como
(e a vontade humana conduzindo-a) que devemos chegauaa danga na qual os participantes/dangarinos tém como
compreender. A ciéncia pode até lidar com dados brutogbjetivo exibirem-se de maneira equilibrada e esteticamen-
com cadeiras e mesas e fatos que se contrapfem a nossaagradavel. As discussdes seriam entdo vivenciadas,
compreensdo tao fortemente que ninguém pode questionaonduzidas e relatadas diferentemente. “A esséncia da me-
sua existéncia, mas a realidade organizacional é definid@&fora € compreender e experienciar um tipo de coisa em
por dados néo-brutos, por significados, inten¢cdes humanatgrmos de outra,” dizem Lakoff & Johnson (1980, p. 5)
acOes e experiéncias. Nesta perspectiva Greenfield conclui E bem tipico de nossa cultura ocidental- diferente de
que as organizagles séo artefatos culturais: sistemas de sigiras culturas - ver o tempo como um bem valioso e limita-
nificados que podem ser compreendidos somente atravé®. As pessoas sdo pagas pelo nimero de horas que elas
da interpretacéo de significados. gastanf!) em um certo tipo de trabalho. O fato de conside-
O proposito da ciéncia social € compreender a realirarmos tempo como dinheiro, ou como um bem valioso e
dade social da maneira como as pessoas diferentes a vérimitado, € um conceito metaférico porque estamos usando
demonstrar como suas visGes moldam suas ac¢des dentmossa experiéncia diaria com dinheiro para conceitualizar o
daquelarealidade. As ciéncias sociais devem trabalhar direempo. Por isso dizemos qiempo € dinheirovou econo-
tamente junto as definicbes humanas da realidade e junto &szar tempo; ndo quergastartempo com isso; nages-
regras que as pessoas elaboram a fim de viver dentro degterdicetempo; eu nao tenho tempo pdea a vocéjnvesti
realidade. Enquanto as ciéncias sociais ndo revelam a vanuito tempo nissgperdi tempo quando fiquei doente; da-
dade ultima, elas nos ajudam a fazer sentido do nosso muqui pra frente o tempo que eu tivetuero.
do (Greenfield, 1975, in Evers & Lakomski,1991,p. 90).
Dentro desta perspectiva - de que nas pesquisas s&S METAFORAS NOS PARADIGMAS
ciais damos nossa interpretacdo do mundo, o papel da me-
tafora é fundamental. Metéfora - do gregeta “mudan- O papel importante que as metaforas e analogias de-
ca’, “alteracdo”, +phora, “transporte” - é uma figura de sempenham no desenvolvimento de um paradigma foi des-
linguagem definida por Aristoteles (Poética e Retorica) comaacado por Foster (1986), Deblois (1988), Ortony(1988) e
uma comparagéo implicita. Na realidade, a metafora vai aléBoyd (1988). Uma das nocdes basicas do positivismo era
da mera comparacéo; ela consiste na transferéncia de ujgue a realidade sé poderia ser descrita de maneira precisa
termo para um ambito de significa¢céo que ndo é o seu. N&dravés de uma linguagem clara, inambigua, literal e testavel.
h& aparentemente uma relagéo real entre os dois termos, i€oitros usos da linguagem eram considerados sem valor pois
é, eles ndo se fundamentam numa relagéo objetiva, mas siiolavam o critério empiricista do significado. “Poderiamos
numa relagéo totalmente subjetiva. dizer que durante o apogeu do positivismo légico, a lingua-
Para Kliebard (1982), as metaforas representam umgem literal reinava soberbamente”, destaca Ortony (1988,
maneira fundamental que os seres humanos desenvolvergml). Entretanto, no novo enfoque, nega-se a possibilidade
para expressar e organizar seu mundo, especialmente o mul® um acesso a realidade epistemoldgica. A idéia central
do que jaz por detras da percepcédo imediata. Em seu trabalbeste enfoque é que a cognig&o é o resultado de uma cons-
considerado um classico, Lakoff & Johnson(1980) provaranirucéo mental. O conhecimento da realidade, ocasionado pela
gue as metéaforas fazem parte da nossa vida diaria ndo somgercepcao, linguagem, ou memdria, ou outra coisa qualquer,
te na linguagem como também no pensamento e na acd@sulta de ir-se além da informacéo dada. Origina-se da
Nosso sistema conceitual comum - em termos do qual ngsteracdo desta informagcdo com o contexto no qual ela €
pensamos e agimos - € fundamentalmente metaférico por napresentada e com o conhecimento prévio dos envolvidos.
tureza. Os conceitos que governam nosso pensamento nBlésta viséo relativista, o mundo objetivo nédo é diretamen-
s&o simplesmente substancias do nosso intelecto. Sem a gé@-acessivel mas construido com base nas influéncias
te se dar conta, eles governam o funcionamento da vida diimitantes do conhecimento humano e da linguagem. Nes-
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ta visdo aida, linguagem, percepcéo, e conhecimento sdonaneira; se atribuirmos nosso destino a probabilidades es-
inextricavelmente interdependentes. tatisticas, teremos um outro tipo de comportamento. A ana-
A abordagem construtivista, continua Ortony(1988),logia do relégio no Deismo do século 18 ajustou-se tdo bem
impde um papel importante para as metaforas na linguage#as idéias dos cientistas, poetas e filésofos da época que se
e no pensamento, mas também tende a quebrar a distingiwnou uma verdade e Deus um relojoeiro cdsmico. Quando
entre o metaférico e o literal. Desde que, para auma época abandona certas atitudes, exila suas imagens no
construtivista, o significado tem que ser construido em vefimbo dos clichés e novas metaforas tomam o lugar das ve-
de simplesmente ser “lido”, o significado dos usos néo-litethas. Quando a transferéncia metaforica é feita, ela tem um
rais da linguagem néo constituem problema. O uso da linefeito de miopia ou de interferéncia no sentido que certos
guagem é uma atividade essencialmente criativa, assim conagpectos da realidade sdo aumentados e outras caracteristi-
sua compreensdo. A posi¢ao ndo-construtivista vé a metafoas sao encobertas pela imagem metaférica.
ra como pouco importante, desviante, e parasita do “uso Entre as metaforas mais correntes que podem ser
normal” da linguagem. responsabilizadas por um certo tipo de comportamento des-
Metaforas e analogias fazem parte dos instrumentosacamos a metéafora dalade/selvaSe pensarmos na cida-
conceituais de um paradigma. Os humanos, dentro da sul@ como uma selva, acabaremos por adquirir 0 comporta-
constante procura por uma melhor compreensdo do mundoento de selvagens néo respeitando leis, lutando pela
gue os cerca, criaram a linguagem, os mitos, as artes, asbrevivéncia a todo custo, passando por cima do direito
ciéncias, por meio das quais eles estruturam a realidados outros, enfim, estaremos descrevendo a vida que muitas
imediata e Ihe ddo sentido. Assim, as palavras, 0s nomes, pessoas levam nas grandes cidades. Esta metafora entre-
conceitos, as idéias, e as metaforas tornaram-se instrumeanto € bastante infeliz e imprépria pois comparamos pejo-
tos para apreender e objetivar este mundo em perpétua mativamente os habitantes de megaldpoles, desordenadas e
danca. Sendo as metaforas utilizadas constantemente na lwielentas, com a selva onde os indigenas convivem num
guagem de cada dia, assim como na escrita poética, elambiente de respeito a natureza e a seus semelhantes; trata-
preenchem igualmente uma funcdo muito importante dentree da mesma imagem preconceituosa dos indigenas veicu-
do processo cientifico. Unvaz transferida, a imagem meta- lada pelos filmes deowboyse pelos colonizadores portu-
forica fornece as intuigdes necessarias ao estudo dos fendngeieses que ainda povoa nosso imagirdvitizado.
nos apreendidos por dltimo. Assim, as primeiras maquinas Outro exemplo do papel das metaforas na maneira como
inventadas pelo homem foram fontes de inspiracéo para exonceitualizamos o mundo em que vivemos € a metéafora da
plicar, por exemplo, o movimento dos astros, o funcionamenmae/terraAterra évirgem ela &értil, fecundadafalamos de
to dos governos e do corpo humano (Deblois, 1988). seuventre de suasntranhasdo setseiq daseivae dogilhos
Quando Newton concebeu o universo como um sisda terra. Essa visdo da terra imprime-lhe respeito, carinho,
tema que operava igual a um reldgio, ele possibilitou quamor. Nao se desrespeita owssa ou semaltrata amae/
outros cientistas desenvolvessem leis que poderiam prederra. Mas se a visdo da terra € de uma mercadonalde
zer os fendbmenos tais quais no sistema de um reldgio, dealgo a seconquistado, roubado, exploradai entéo a relagao
tro dos limites daquele paradigma. Os modelos metaféricos outra. Ela se transforma eimheiro. Terra é dinheiro.
podem restringir € mesmo controlar a maneira como nés Na metéfora temos uma estratificacdo do significa-
apreendemos o mundo em que vivemos. As metéforas ténda no qual a incongruéncia de sentido em um nivel produz
tendéncia a gerar elas proprias as solu¢des para os probien influxo de significado em outro. A caracteristica da me-
mas. Por seu poder quase magico de dar sentido e vida&ora que mais incomoda aos cientistas € que ela é “erra-
uma realidade ainda mal conhecida, a metafora sugere aprda”: ela afirma de alguma coisa que ela é outra coisa dife-
ximagdes que derivam naturalmente da imagem metaféricaente, e quanto mais “errada”, mais eficiente. Os significados
projetada sobre a realidade. Embler (1964) afirma que temue dois tropos tentam lancar um sobre o outro séo social-
mais importancia descobrir o que as metaforas fazem dmente enraizados. Numa comunidade que bebe café preto,
gue o que elas sdo. Nosso comportamento € uma fungdo dasm agucar, dizer para alguém “Vocé é o aglcar do meu
palavras que usamos. Nossos pensamentos ndo selecioneafié” pode querer dizer que essa pessoa hao existe ou que é
nossas palavras; na verdade, sdo as palavras que determiitil (Geertz 1993 ).
nam nossos pensamentos. “Podemos dizer com bastante se- Embora estabelecendo sempre a distin¢cdo entre sig-
guranga que a linguagem se desenvolve das condi¢Bes suficado metaférico e significado literal, os construtivistas
ciais e ela, por sua vez, influencia o comportamento/ém a metéfora como caracteristica essencial da criatividade
social...Para as futuras geracdes, uma certa época podetalinguagem e da elaboracdo do pensamento. Partindo da
ser conhecida pelas metéforas que escolheu para exprespagmissa que o significado tem que ser construido e nédo
seus ideais” (Embler, in Strandness 1964, p. 111). Se pesimplesmente interpretado por alguém, tanto a criacdo quanto
sarmos que o0s eventos de nossas vidas sdo controlados pocompreensdo da linguagem sdo componentes essenciais
bruxas, continua Embler, comportamo-nos de uma certdo processo de apreenséo do real (Ortony, 1988).
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METAFORAS E CURRICULO pelos participantes (alunos, professores, pais, equipe admi-
nistrativa). O curriculo oficial - os alicerces nessa metafora
Inserida no paradigma naturalista/construtivista (ou- pode ser igual de uma escola para outra, mas a maneira
mesmo pds-moderno), a pesquisa de curriculo tem que conemo ele é interpretado e experienciado pelos membros da
siderar as metéaforas as quais a idéia de curriculo é assoc&scola é na verdade a sua realidade construida. A criatividade
da pelos grupos pesquisados. Na pesquisa-acdo, que vida professor ao adaptar o material didatico, a contribuigéo
uma mudanga da realidade, sugere-se observar ao final do aluno ao adicionar sua experiéncia e sua visdo de mun-
processo se houve mudanca nas metaforas utilizadas pelds, a presencga dos pais na escola e na interagédo com o filho,
participantes para referirem-se aos alunos, a escola, ao c@-convivéncia entre professores, a relagéo com o pessoal da
riculo, aos seus pares. Bulloughelral (1991), num estu- administracéo e da manutengéo séo os elementos essenciais
do de caso, seguiu seis professores de uma escola e congta-construcéo do curriculo.
tou que trés deles, ao adaptarem-se a vida profissional, Uma das metéaforas atuais que vem adquirindo cada
mudaram radicalmente suas metaforas. Os outros trés, guez mais espago nas concepgoes e analise de curriculo é a
continuaram com as mesmas metaforas com as quais haetafora da rede onde o conhecimento é visto como “uma
viam comecado sua carreira, abandonaram a escola coede de significados multiplamente articulados, em perma-
pletamente frustrados. nente formagéo e transformacéo, cuja construgéo inicia-se
Kliebard (1975) apresenta algumas metaforas assantes mesmo da chegada & escola e ndo a tem como unico
ciadas a idéia de curriculmmetafora da producgéoo cur-  responsavel” (Machado,1996: 264). Esta metafora ilustra a
riculo é o meio de producédo e o aluno a matéria prima quigliéia de que a cognicéo € o resultado de um processo men-
ser& transformada num produto acabado e Util sob o contréal dindmico e ativo que se desenvolve por meio de cone-
le de um técnico altamente qualificado. O resultado do proxGes entre pessoas, objetos, conceitos, preconceitos, intui-
cesso de producio é cuidadosamente tramado previamergi@es, simbolos, metaforas, enfim, uma intrincada rede de
de acordo com rigorosas especificacdes e quando certassociagbes e que o aprendiz é sujeito ativo engajado na
meios de producdo demonstram ser indteis , eles sdo degsnstrucéo de sua propria rede de conhecimentos. O pro-
cartados em favor de outros mais Uteisietafora do cres-  fessor é o facilitador ou mediador dessa construcgao (Kleiman
cimento - o curriculo é a estufa onde os alunos cresceriao & Moraes, 1999).
se desenvolverdo no seu mais completo potencial sob os .
cuidados de um sabio e paciente jardineiro. As plantas quONCLUSAO
crescem na estufa sdo de todas variedades mas o jardineiro
trata-as de acordo com suas necessidades para que cada plan- A etnografia e a pesquisa-acdo como metodologias
ta chegue a florescernaetafora da viagemo curriculo €  de analise favorecem sobremaneira a compreenséao de cur-
uma estrada na qual os alunos viajam sob a lideranca de uiieulo. A escolha da metodologia depende de uma série de
guia e companheiro experimentado. Cada viajante sera afeariaveis, dentre elas citamos o nivel de compreenséo do
tado diferentemente pela jornada pois seu efeito é pelo méenémeno pelo pesquisador e os anseios da comunidade no
nos tanto uma funcédo das predilecdes, inteligéncia, interespual o curriculo-objeto-de-pesquisa esta inserido. A analise
ses e intencdes do viajante como dos contornos da rota. Egnografica € uma compreenséao profunda do fendmeno que,
variabilidade é ndo somente inevitdvel como também marasomente pelo fato de favorecer a reflexdo em todos os parti-
vilhosa e desejavel. Por isso, nenhum esforgo é feito pamipantes da pesquisa, ja propicia uma mudanga na realida-
antecipar a exata natureza do efeito no viajante; mas ughe. Apesquisa-a¢ao, por sua vez, determina desde o inicio
grande esfor¢o é feito para tracar a rota a fim de que a jotma interveng&o na realidade. Por seu carater considerado
nada seja rica, fascinante e memoravel. um tanto invasivo, a pesquisa-acdo demanda mais cuidado,
HerNandez e Ventura (1998) véem o conhecimentomais delicadeza por parte do pesquisador: ela tem de ser real-
e conseqlientemente o curriculo, como weidoscépio  mente exigida, reclamada, pela comunidade em questéo.
onde as disciplinas se separam e se fundem sob a luz . A Quanto ao lugar de destaque ocupado pela metafora
imagem do caleidoscdpio € também encontraddm@rPro-  nas analises qualitativas, podemos dizer é que felizmente
jeto de Educacdo para Todd#$ttp://www.caleidos- (e finalmente) a linguagem surge no cenario como elemento
copio.aleph.com.br/index.html) onde o curriculo é “um es-fundamental na pesquisa cientifica. Na pesquisa realizada
paco dindmico, que se constroi na diversidade de sewsm escolas bésicas, esse topico de analise vem adquirindo
elementos, pedrinhas de todas as cores, formas e tamanhagfande importancia. Nenhuma reunido de planejamento,
Em Moraes (2003) utiliza-se a metaforactastrucdona  conselho de classe, conselho de escola, reunido de pais pode
analise do Bacharelato Internacional, um curriculo do ensiter sucesso se as pessoas envolvidas ndo tém a habilidade
no médio desenvolvido pelas escolas internacionais em véle dialogar, de contrabalancar consensos e conflitos, e este
rios paises. O curriculo é visto como uma constru¢cdo cdendmeno pode ser também compreendido a partir de um
mum cujos componentes, 0s blocos ou tijolos, sao colocadastudo das metaforas utilizadas no dia-a-dia. Sugerimos algu-
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mas questdes que podem ser abordadas em tal pesquisaFOSTER, W.(1986),Paradigms and Promise8uffalo,
Ao falarmos de gestao escolar cornastrugagarticipativa  New York: PrometheuBooks.

ou comorede qual a influéncia dessas metaforas na nossgAMBOA, S. & SANTOS FILHO, J.CPesquisa Educa-

visdo de educacao, escola e curriculo? 2) Com qual metafional: quantidade-qualidade. Sdo Paulo: Editora
ra voceé ilustraria a gestéo curricular de sua escola? 3) Setprtez.

do o construtivismo a concepcédo que entende a~aprendi26—EERTZ' C. (1973)The Interpretation of Culturelsondre:

gem escolar como um processo denstrucdode Fontana Press.

significados e de atribuicao de sentido, cuja responsabilida- )

de principal corresponde ao aluno, e a gestao escolar unpUBA, _E' & LINCOLN, Y.(1989). Fourth Gener.atlon

construcaaarticipativa, como vocé acha que podemos por="aluation Newbury Park, London, New Delhi: Sage

em prética a participagdo dos alunos na aprendizagem? E}Jbllcatlons.

Quais as principais metéforas empregadas pelos participaltAMMERSLEY, M. & ATKINSON, P. (1983)

tes dos conselhos de sua escola? Quais as metaforas utiithnography:principles in practice.London: Tavistock

zadas para se referirem a trabalho coletivo? InterdisciPublications.

plinaridade? Transversalidade? HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. (1998)A Orga-
Em qualquer tipo de andlise, entretanto, temos d@éizacdo do Curriculo por Projetos de Traballd: Co-

realizar um “trabalho de limpeza” sugerido por Kuhn: o quenhecimento é um Caleidoscépio. Porto Alegre: Artes

se ganha em profundidade ao concentrar esforgos na invegédicas

tigacdo de uma parcela da natureza, perde-se eRLE|MAN, A. & MORAES, S. (1999)Leitura e Interdis-

abrangéncia; por outro lado, se aumentamos a abrangénc@p"naridade - Tecendo redes nos Projetos da Esc@éan-
acabamos por sacrificar a profundidade. E um “jogo de pefinas: Mercado de Letras.

das e ganhos” (Gamboa & Santos Filho, 1995, p. 8), meV'KLIEBARD, H.M. (1982)“Curriculum Theory as

tave_l ao se querer captar uma realidade tao ampla COmol\ﬁletaphor”, inTheory into PracticeVol. XXI, N° 1.
realidade social. E como o pintor que, ao escolher a cena

que deseja retratar, enquadra-a no que ele considera sEhIEBARD, H.M. (1975)"Raizes metaféricas do planeja-

melhor angulo, pinta-a, e deixa para o apreciador a taref§€nto curricular”. In: William Pinnar (edGurriculum
de imaginar o resto do cenrio. Theorizing - The ReconceptualisBerkeley, California:

McCutchan Publishing Co. (??7?)
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