A GRAMATICA E O ENSINO DA REDACAO
Maria da Graga de Andrade Teixeira

Poderiamos iniciar a discussido deste tema indagando se
o dominio da gramatica interfere no desempenho do aluno
ao redigir ou, em outras palavras, se a gramatica tem uma
real contribuicdo a oferecer ao ensino da redacéo. Se consi-
derarmos que a lingua é uma estrutura cujos termos se defi-
nem pelas relacées que estabelecem uns com os outros ver-
tical e horizontalmente, que a liberdade de um falante encon-
tra-se na proporcdo exata do dominio que demonstra ter dos
mecanismos de combinagio e escolha do cédigo linglistico e
que é o conhecimento intuido da gramética da sua lingua que
lhe fornecer esse dominio, Se ponderarmos ainda que, do
ponto de vista da morfologia, em torno de 30 a 50% das pa-
lavras que entram na elaboracdo de uma mensagem lingliis—
tica sio morfemas indispensaveis & sua composicao e que,
do ponto de vista da sintaxe, nenhuma frase se organiza sem
se amoldar a uma estrutura preestabelecida pelo sistema,
poderemos afirmar positivamente que a gramatica se consti-
tui na base de todo e qualquer enunciado linglistico, consis-
tindo o seu conhecimento pelo aluno fundamental ao seu
melhor desempenho na fala e, mais particularmente, na es-
crita. Concordes em torno disso, encerrariamos aqui a discus-
sao sem maiores guestionamentos, Nao nos parece, pois, ser
essa a questdo a ser debatida.

Talvez nos aclarasse melhor a idéia se situassemos aqui
o tratamentc que a escola tradicionalmente tem dispensado
a gramatica, Esse tratamento apresenta uma série de proble-
mas aos professores e alunos, decorrentes, por um lado, da
prépria concepgdo da gramatica portuguesa, por outro lado,
dos métodos preconizados para seu ensino.
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Do ponto de vista de como é concebida a gramatica da
lingua portuguesa ensinada em nossas escolas, podemos le-
vaniar alguns sendes que n#o resistem a uma analise mais
demorada ou mesmo superficial. A terminologia, por exem-
plo, utilizada para denominagéo dos fatos da lingua, & con-
fusa e ndo toma por base nenhuma orientagdo linglistica par-
ticular ou critério Unico de classificagdo. Assim é que coe-
xistém, dentro da mesma gramatica, — unificada pela Nomen-
clatura Gramatical Brasileira — denominagdes como prepo-
sigdo e conjungdo, cujas definicdes apéiam-se em critérios for-
mais, ao lado da denominagdo substantivo, cuja definicdo se
extrai de um critério puramente semantico, Ora, isso con-
traria um postulado lingliistico que afirma ser todo signo um
amalgama de forma e sentido ou, numa linguagem saussuria-
na, significanie e significado.

Decarréncia dessa terminologia incogrente, vemos o0s
professores se emaranharem na tentativa de explicar aos seus
alunos a possessividade de alguns pronomes em determina-
dos contextos, tais como “meu avido sai as duas horas”; “mi-
nha rua é tranqgiiila”; quanto ndo se é dono nem do avido nem
da rua; ou distinguir entre adjunto adnominal e complemento
nominal, quando o contexto em que eles ocorrem é idéntico,
Igualmente idénticos sdo os contextos de obedecer aos pais e
ir ao cinema mesmo quando nominalizados — obediéncia aos
pais, ida ao cinema. A gramatica ensinada em nossas escolas,
porém, exige dos alunos que os percebam e concebam, a um,
como objeto indireto, a outro, como adjunto adverbial.

Essas e outras questdes de incoeréncia e auséncia de
unidade na concepgaoc e classificacio dos fatos da lingua por
nossa gramatica talvez néo viessem a constituir t3o profundo
dilema ndo fora o trato metodolégico adotado pela escola no
ensino dessa gramatica. Um breve exame do que é e como
vem sendo feito esse ensino nos revela que um dos seus obje-
tivos centrais € conduzir os alunos a fazer analise — funda-
mentalmente morfoldgica até as 42 e 52 séries, sintatica depois
dal. Os professores como que comprazem-se em desafiar os
alunos, proponde-lhes tornsios fraseolégicos os mais inusita-
dos, geralmente tomados & lingua escrita, num completo des-
caso a fala usual das criangas, que se comportam como se
estivesse diante de uma outra lingua cuja Gnica razdo de exis-
tir @ prestar-se a objeto de andlise, seja morfolégica, seja sin-
tatica. Por outro lado, morfologia e sintaxe sdo tidas e enfo-
cadas como unidades estanques e suas no¢des, transmitidas
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isoladamente, repousam sobre definicdes légicas e visam a
pura classificacdo dos elementos, A cada regra exposta o pro-
fessor faz, geralmente, desfilar frente ac aluno uma extensa
lista de excecdes aquela regra, baseadas no uso fortuito, em-
bora expressivo, que delas fizeram escritores consagrados
pelos moldes classicos do bom falar e escrever. Quando as
frases nédo vém de textos de escritores famosos sdo criadas a
dedo pelo auter do manual didatico ou pelo préprio professor
de modo a acomodar-se perfeitamente ao tipo de exemplo ou
de caso que se deseja estudar. Os textos que geralmente ini-
ciam cada unidade de um manual dos comumente adotados
por nossas escolas, na sua grande maioria, servem apenas de
pretexto &s licoes de gramatica. Abre-se méao, assim, de ricas
oportunidades de exercicio da leitura, da interpretagéo, da re-
criagdo, da dramatizagdo e de tantas outras formas de ex-
pressdo oral que o texto normalmente permite e, tdo logo se
facam duas ou trés perguntas que denunciem seu entendimen-
to literal, parte-se para a memorizagdo de definicbes, regras e
excegdes que ndo atendem a nenhuma necessidade basica do
educando por nao apresentarem qualquer objetivo pratico. E
isso agravado pelo fato de que, nas aulas de lingua portugue-
sa, nem sempre a crianca € posta a ler, raramente escreve, no
entanto, todo dia entra em contato com as licdes de gramatica
que lhe prescrevem o “bom uso” da lingua, num verdadeiro
culto da gramatica pela gramatica,

Mais objetivamente, podemos afirmar que o ensino da gra-
matica por nossas escolas é praticado numa total desconsi-
deracao ao conhecimento intuido que a crianga tem da gra-
matica de sua lingua ou & necessidade de os procgramas se
amoldarem ao que os alunos precisam ou tém capacidade de
aprender. Da forma como se o vem exercendo, o aluno, quan-
do muito, adquire informacdes sobre a lingua mas ndo lhe
adquire o mecanismo de funcionamento por ndo pratica-lo.
Além disso, a gramatica é estudada a pretexto da lingua es-
crita, ignorando completamente os fatos da fala, em apelo
4 memorizacdo pura e simples de uma terminologia confusa
e ineficaz, Afinal, esse tipo de procedimento da escola em
relacdo ao ensino da gramatica deixa de lado pelo menos
trés fatores que merecem consideragéo:

a) a crianga ingressa na escola dominando uma grama-
tica intuida que lhe assegura comunicar-se perfeita-
mente bem com cs outros falantes de sua lingua. Cum-
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pre, pois, avalid-la no que j&4 sabe com base em que
programa-se o que deve aprender para melhorar seu
desempenho oral e escrito,

b) O mecanismo da lingua falada difere do da lingua es-
crita, de sorte que nao se aprende um através do
outro.

c) O saber préatico impde-se anterior ao saber tedrico;
sO a informagdo sem a pratica efetiva das estruturas
linglisticas ndo fornece delas o automatismo.

Isto posto, comec¢a a ficar claro para nds qual o proble-
ma & seér discutido aqui sobre a relagdo gramética e ensino
da redacéo.

Néo se trata de definir “se” mas “em que” e “‘como” se
da a contribuicao da gramatica para o ensino da expressdo
escrita, Enfocar essas questOes requer, a nosso ver, uma re-
flexao sobre a necessidade de uma mudanga de posiciona-
mento da esccla face ao ensino da lingua materna como um
todo.

Até o momento, a escola tem assumido uma posicdo
relativamente ao ensino do portugués que chega mesmo a
confundi-lo como ensino da gramatica, & como se ensinar
portugués e ensinar gramatica constituissem uma Unica reali-
dade. Falar, ler e redigir sdo tarefas & parte, ocasionais e
desvinculadas da preocupagdo central: gramatica. Ao mesmo
tempo, a escola se mantém inteiramente alheia ao fato de que
a crianga ja fala sua lingua ao iniciar sua escolaridade, ja
possui uma gramatica que intuiu da simples exposicdo a um
ambiente lingliistico. E ela é entreque a escola para aprender
a ler, escrever e expressar-se oralmente com expressividade
e correcdo. O desenvolvimento dessa competéncia que a cri-
anca ja traz é o que a capacitard a ler, escrever e falar ex-
pressiva e corretamente. Para tal tem de ascender ao dominio
das estruturas lingliisticas ainda n&o intuidas e cuja familia-
ridade s6 cbterd se delas fizer uso efetivo. Nessa perspec-
tiva, o ensino da gramdtica tem de ser considerado como meio
para se alcancar um perfeito desempenho na producéo oral
e escrita da crianga e ndo como um fim em si mesmo. Acei-
lando-se essa mudanca de posicdo e passando-se a vé-la
como um meio, a gramatica revela-se fundamental ao ensino
da redacéao. E ela que responde pela organizacéo das frases
que, para se fazerem inteligiveis e aceitas, devem amoldar-se
ao sistema da lingua em uso,
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~ Eis ai, entdo, “em que” a gramética é contributo ao en-

sino da redac&do: em enriquecer a competéncia linglistica do
a}uno para permitir-lhe uma expressdo oral e escrita expres-
siva e correta. Por seu turno, o procedimento que se tem
apresentado mais eficaz, para efetivar o manejo dos meca-
nismos gramaticais basicos dos quais a crianga tenha do-
minio precario ou completo desconhecimento, consiste na
utilizacdo de exercicios que trabalhem a estrutura funcional
da lingua, os chamados exercicios estruturais,

A pratica dos exercicios estruturais constitui-se numa
técnica pedagdgica rica em possibilidades por permitir o de-
senvolvimento de uma gramatica “imanente” da qual a cri-
anga ndo tem consciéncia — por nao lhe requerer a enuncia-
cédo de regras cujo conhecimento se fara exclusivo do pro-
fessor — ao mesmo tempo em que a capacita a uma utiliza-
¢do espontaneamente correta da lingua. O professor, por
outro lado, vé modificar-se radicalmente seu papel frente aos
alunos, Em vez de expositor de um conte(ido gramatical de-
sinteressante, iransforma-se num animador que, em lugar de
falar o que quase ninguém quer ouvir, ele faz com que seus
alunos falem o que planejou ouvir deles, Fundamentalmente,
os exercicios estruturais objetivam corrigir os erros mais gros-
seiros e/ou freqgiientes na linguagem das criancas; transferir
para o nivel do desempenho estruturas lingliisticas situadas a
nivel da competéncia; familiarizar a crianga com o manejo de
estruturas novas, indispensaveis ao enriquecimento de sua
competéncia; preencher lacunas na linguagem de criancas
gque vivem num meio linglistico e social precarios.

Os exercicios variam da simples repeticao as modifica-
¢oes internas a frase, promovidas por substituicoes e trans-
formagdes, conforme o erro de linguagem que se queira cor-
rigir ou a estrutura lingliistica que se deseje aprimorar e/0u
incorporar a fala da crianca.

Os exercicios de substituicdo apbiam-se no principio da
de um erro que se constate fregliente na fala ou na escrita
das criancas ou a introdugdo gradual e intuitiva de um novo
aspecto da gramética, Suponha-se que o professor constate
a seguinte construgéo produzida inUmeras vezes por seus
alunos em suas redagdes: a gente fomos passear ou o pessoal
foram embora. Pode, entdo, formular um conjunto de exerci-
cios baseados em frases cuja elaboracdo envolva esses su-
jeitos €, por ocasido em que o erro for novamente cometido,
procede a um exercicio de repeticdo. Ex.:
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Frase da crianga: A gente corremos muito
P — Durante o recreio, a gente correu muito,
A — repete a frase.

1
P — Todos os dias, a gente brinca de bola.
A — repete a frase

2

e assim por diante, em torno de 10-12 frases.

A repeticao € muito util, também, a conjugacdo de ver-
bos, trabalhande-se uma ou duas pessoas, no maximo, por
cada sesséo.

Os exercicios de substituigdo apdiam-se no principio da
comutagfo e compreendem a troca de um grupo funcional por
um outro que possa ocupar o seu lugar sem lhe alterar a es-
trutura inicial.

O procedimento didatico difere daquele adotado para a
repeticdo pois agora, dada uma frase, o professor propde a
substituicdo de algum ou alguns de seus elementos funcio-
nais, realizando ele proprio a primeira substituicdo, a titulo
de exemplo, solicitando aos alunos que efetuem as subse-
glientes.

Os objetivos também podem diferir, Um deles pode ser,
por exemplo, por em evidéncia a concordancia do sujeito com
o verbo.

P — Pedro gosta de frutas

P — Eles

P — Eles gostam de frutas

A — Pedro e Maria gostam de frutas

P — Todos
A — Todos gostam de frutas
P — Ela

A — Ela gosta de frutas,

Esses dois tipos de exercicios estruturais mantém em co-
mum o fato de nao redundarem numa alteracao da estrutura
original.

Ja os exercicios de transformagédo promovem a mudanca
de uma estrutura em outra, permitindo, por exemplo, a pas-
sagem uma estrutura simples a outra complexa ou o seu in-
verso. Enquanto nos exercicios de substituigdo comuta-se um
elemento por outro de igual funcao, na transformagéao, o ele-

76 Rev. de Letras, Fortaleza, 8 (1) — jan./jun. 1985




mento fornecido X provoca sempre uma modificacdo na es-
trutura da qual se parte.

Os exercicios estruturais de transformagdo sdo os mais
ricos em possibilidades podendo ser apresentados sob as
formas as mais variadas. Enquanto os exercicios de repeticao
e substituicdo prestam-se & fixac@o e reconhecimento de for-
mas e funcdes linglisticas, o manejo criativo dessas formas
e fungbes e a expressdo dos varios matizes da lingua cons-
tituem dominio exclusivo das transformacgdes.

As transformagdes podem ser obtidas:

a) por adicao (expanséo) de palavras ou grupos de pala-
vras que se vao juntando sucessivamente aos grupos funcio-
nais da frase inicial. Ex.:

P — Aquele homem chegou ontem

P — de manha

P — Aquele homem chegou ontem de manha

P — por volta das dez horas

A — Aquele homem chegou ontem de manha por volta
das dez horas.

P — pobre

A — Aquele pobre homem chegou ontem de manha por
volta das dez horas.

b) por reducdo de elementos, pois, assim como se podem
acrescentar novos elementos aos grupos funcionais de uma
frase inicial, também é possivel retirar uma ou duas ou trés
palavras ou grupos de palavras de uma frase mais longa, até
a redug¢ao & sua estrutura minima,

Seja a seguinte frase:

“A partir das seis horas da manh3, inumeros ven-
dedores da localidade acumulam mercadorias de
todo o tipo sobre as calgadas das ruas principais.”

E licito propor &s criancas que tentem reduzir esta frase
a4 sua menor estrutura, retirando sucessivamente palavras ou
grupos de palavras, desde que nédo lhe alterem o sentido. Por
um procedimento intuitivo de tateio, elas conseguem sub-
trair os elementos circunstanciais independentes até que so
reste a frase basica.
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Ambos os exercicios sdo bastante proveitosos e podem
auxiliar efetivamente as criancas, especialmente se realizados
durante a correcdo de frases defeituosas (excessivamente lon-
gas ou inacabadas) encontradas nas redacdes dos escola-
res.

¢) por substituicdo quando um elemento da frase inicial
© suprimido e surge, na nova estrutura, substituido por um
autro que lhe marca a existéncia. Ex.:

Encontrei Maria — Encontrei-a
Ainda recordo todos os detalhes — Ainda os re-
cordo

d) por transposicdo ou permuta de palavras ou grupos
de palavras que s&o deslocados de suas posigdes originais
guando da elaboragéo inicial da frase. Dada a frase Todas as

noites, Carlos & o jornal do dia, por transposicdo podemos
obter:

Carlos 18, todas as noites, o jornal do dia.
. Carlos 18 o jornal do dia, todas as noites.
Carlos, tcdas as noites, 1€ o jornal do dia.

Esse tipo de manipulagdo da sstrutura, além de facilitar
a intuicdo dos grupos funcionais das frases, ainda permite
demonsirar com clareza a inviabilidade de certas transposi-
cOes, por comprometerem o sentido e a ordenagdo sintatica
normal da frase portuguesa. E o caso das seguintes formula-
coes:

Do dia, todas as noites, Carlos ié ¢ jornal,
. Todas as noites, o jornal do dia 1&é Carlos.

A crianca logo percebe que essas duas Gltimas constru-
¢bes si0 inaceitaveis baseada unica e exclusivamente na sua
competéncia de falante da lingua, sem que lhe seja necessa-
rio recorrer a enunciacdo de nenhuma regra ou éxcecéo da
gramatica tradicional,

e) por encaixe de uma frase simples em ouira a fim de
cbter uma estrutura complexa. Ex.:

i) as criancas estavam alegres,
i) As criancas passeavam pelo parque,
iii) As criangas gque passeavam pelo parque estavam
alegres.

78 Rev. de Letras, Fortaleza, 8 (1) — jan./jun. 1985




O encaixe geralmente resulta na transformacdo da frase
encaixada numa oracdo adjetiva. Podemos, entdo, a partir
dai, lancando méo de substituicdes sucessivas, propor sua re-
ducd@o a uma unica frase simples que incorpore o sentido das
duas iniciais, Ex_:

— Eu tenho um cao. Ele assusia as pessoas,
— Eu tenho um céo que assusta as pessoas.
— Eu tenho um céo assustador.

— Meu céo € assustador.

— Meu céo assusta,

Tedas as frases dadas aqui para exemplos das diversas
tfransformacoes foram do tipe declarativo ativo, Isso ndo se
deu por acaso. Esse parece constituir-se num tipo preferen-
cial de frase, Mas existem outros. Alguns sdo exclusivos e
obrigem a que a frase se conforme a um deles. Outros sé@o
facultativos e utiliza-los é uma questao de intensificagao, mu-
danca de foco, de intencdo, até mesmo de estilo, Trabalha-
los com as criangas pode assegurar-lhes um grande dominio
sobre estruturas e possibilidades linguisticas,

As principais variedades de transformagdes de tipos que
podem sofrer as frases sao:

a) Transformacao de uma frase declarativa ativa em frase
interrogativa, imperativa e exclamativa. Ex.:

Frase declarativa ativa: A menina é inteligente.
Transformacao interrogativa: A menina é inteligente?
B Quem é inteligente?

: Transformagio imperativa: Seja inteligente,
Transformagao exclamativa: Que menina inteligente!

Por sua vez esses tipos de frases aceitam ser converti-
dos em frases negativas, enfaticas, passivas, nas mais varia-
gas combinacdes, EX.:

Frase declarativa afirmativa ativa: O menino trouxe o livro.
T. declarativa negativa ativa: O menino néo trouxe o livro,
T. declarativa afirmativa passiva: O livro foi trazido pelo
menino.
T. declarativa negativa passiva: O livro ndo foi traduzido
pelo menino,
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T. declarativa afirmativa enfatica: Este € o menino que

trouxe o livro,
T. interrogativa negativa: Quem nao trouxe o livro?
e assim por diante.

Os exercicios podem também oportunizar o reconheci-
mento das relacdes de circunstancias que se estabelecem entre
duas frases de base.

Diante das frases:

i) O menino quebrou a perna. Ele caiu da escada. Pode-
mos evidenciar as relagdes:

- causa — O menino quebrou a perna porque caiu da
escada,

. tempo — O menino quebrou a perna quando caiu da
gscada.

e assim por diante, conforme a intencdo comunicativa da cri-
ancga.

Como podemos ver, os exercicios estruturais permitem de-
senvolver uma gramaética imanente, intuitiva, cuja pratica,
quase inconsciente, dispensa qualquer referéncia a termino-
logia ou regras de funcionamento da lingua.

Devem ser praticados individual ou coletivamente, em ses-
soes freqglientes, preferentemente diarias e podem surgir a
proposito de erros comuns, constatados com fregliéncia na
linguagem da crianca, ou como decorréncia de uma progra-
magao preestabelecida numa dada progressdo, As sessdes
programadas nao podem se reduzir a menos de duas por se-
mana a fim de garantir evolucéo gradativa no dominio da gra-
matica. Ja as sessdes ocasionais se realizardo com real pro-
veito quando dirigidas a superacdo de falhas verificadas em
trabalhos de composicdo e corregdo coletiva de textos pelas
criangas, Ambas devem ser breves — no maximo 10 a 15 mi-
nutos — e sempre na seqgiéncia: primeiramente o dominio
oral, em seguida, o treinamento escrito. O professor tem de
exigir rapidez nas respostas dos alunos a fim de ndo lhes dar
tempo de refletir ja que a reflexdo vira depois e o objetivo, em
19 lugar, ¢ tornar automatica a estrutura,

A crianga instada a trabalhar a gramatica por meio dessa
impregnacédo galgara paulatinamente os estagios ulteriores da
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aprendizagem gramatical e ndo sofrera bloqueios na sua cria-
tividade. Melhorando o perfil de sua competéncia linglistica,
estara apta a produzir textos progressivamente corretos e ex-
pressivos sem necessidade de emaranhar-se numa terminolo-
gia esteril que nada acrescenta ao seu desempenho de usuéa-
rio da lingua, Enfrentara sem traumas a transferéncia da ora-
lidade para a escrita. Principalmente, passara a reconhecer na
gramatica os mecanismos que lhe assegurardo manipular as
estruturas linglisticas a partir do que descobrira o prazer G-
dico do jogo que a lingua oferece para a expressido do seu
pensamento, em combinacdo das mais simples as mais refina-
das. E assim concebida e tratada, a gramatica podera, enfim,
coniribuir efetivamente para o ensino da redacéo.

Trabalho apresentado no Encontro do Gelne (Grupo de
Estudos Linglisticos do Nordeste), em Limoeiro do Norte, em
margo de 1985,
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