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Abstract

Standard language may be defined as a variety of language that has its rules specified in the dictionaries
and is used in formal correspondences as well as in the areas of education, law and press with a broad
function and validity that has no social class and locality (TDK, 2016). The native languages and dialects in
which the individuals are born, can differ according to the individual, family or social environment even
inside the same country. Although they are born into different language atmospheres, children begin to
learn the standard language at school. In this respect, the acquisition of the standard language depends
heavily on Turkish language teachers and classroom teachers as well as Turkish textbooks and workbooks.
Therefore, it is inevitably crucial for children meeting with the literacy and linguistic skills in the first years
of primary school that the knowledge and skills presented in the textbooks are accurate and perfectly
designed to ease the learning process of children. On the other hand, the rules of the language should be
properly implicated so that children can acquire the love of language and language awareness. Therefore,
one of the most effective factors in the proper development of speaking and writing skills is the proper
learning of syllable. Learning syllables effectively is also important in the proper usage of stress and
intonation as well as in dividing words at the end of line for the acquisition of speaking skill. Based on all
these factors, it is aimed to investigate the syllable activities in Turkish textbooks according to the views of
primary school teachers. In this respect, the research questions are specified as followed:

. What are the views of the classroom teachers about the teaching methods used in syllable
activities in Turkish textbooks?
. What are the views of the classroom teachers about the effects of syllable activities on learning the

spelling and syllable hyphen in Turkish textbooks?

In this research study, interviews will be conducted with teachers to strive to investigate the syllable
activities. Therefore, the basic interpretive qualitative research design will be used to deeply investigate the
research problem.

Keywords: Turkish language education, Turkish textbooks, teaching spelling and syllable hyphen

1By arastirma, 06-08 Ekim 2016 tarihlerinde, Mehmet Akif Ersoy Universitesi tarafindan Burdur’da
diizenlenen 9. Uluslararas1 Turkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultayi’'nda soézlii bildiri olarak
sunulmustur.

2 Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béltim1i, dmtgulcicek@gmail.com

s Uludag Universitesi, Tlirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bsliim1i, htcyurtseven@gmail.com

International Journal of Language Academy
Volume 5/6 September 2017 p. 188/199

Article History:
Received
31/08/2017
Received in revised
Sform
31/08/2017
Accepted
05/09/2017
Available online
28/09/2017




ilko.l.:ul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Hece Etkinliklerinin
Ogretmenlerin Goriisleri Dogrultusunda Incelenmesi

Ozet

Olctinli dil, kurallart sézliiklerde ve yazim kilavuzlarinda tespit edilmis, egitim, hukuk, basin yayin alanlari
ile resmi yazismalarda kullanilan, islev ve gecerlik alani genis, sosyal sinif ve yerel iz tasimayan dil ttradur
(TDK, 2016). Ayni ulusta; bireylerin icine dogduklari anadilleri, agiz ozellikleri bireysel, ailesel ya da
cevresel nedenlerle farklhilasabilmektedir. Cocuklar farkli dil ttrlerinin icine dogmus olsalar da egitim-
o6gretim yasamina baslamalariyla birlikte 6l¢ctinlt dili 6grenmeye baslarlar. Bu baglamda ol¢tnlt dil
ediniminde Turkce ve sinif 6gretmenleri, Ttrkce dersleri ile Turkce ders/c¢alisma kitaplarinin etkili oldugu
sdylenebilir. {lkokulun ilk yillarinda okuma-yazma ve dilsel becerilerle ilk defa karsilasan 6grenciler igin
ders kitaplarinda yer alan bilgi ve becerilerin dogrulugunun ve bunlarin 6grenenin O6grenmesini
kolaylastiracak bicimde yapilandirilmasinin énemli oldugu séylenebilir. Ote yandan élgtinla dil ile
karsilasan cocuklarin dil sevgisi ve duyarligi edinebilmeleri i¢in ders kitaplarinda, dilin kurallarinin dogru
sezdirilmesi gerekmektedir. Dilsel becerilerden olan konusma ve yazma becerilerinin dogru edinilmesinde
etkili 6gelerden biri de hece 6grenimidir. Ogrencilerin konusma becerisi kurallarindan olan dili dogru vurgu
ve tonlama ile konusmalarinda ve satira sigmayan sézcikleri dogru ayirmasinda hece 6greniminin etkili
oldugu soylenebilir. Tim bu gerekcelerden yola ¢ikarak bu ¢alisgmada ilkokul Turkee ders kitaplarinda yer
alan hece etkinliklerini 6gretmen gortisleri dogrultusunda incelemek amaclanmaktadir. Bu baglamda “Sinif
o6gretmenlerinin ilkokul Ttrkee ders kitaplarinda yer alan hece etkinliklerinin; verilis bigimine-dogruluguna
ve Ogrenenlerin heceleme ve hece c¢izgisini kullanmay: 6grenmeleri Uzerindeki etkisine iliskin gortsleri
nelerdir?” sorularina yanit aranmstir. Ilkokul Tirkge ders kitaplarindaki hece calismalar: incelenerek sinif
o6gretmenleriyle gortismelerin yapildig: bu calismada temel yorumlayici nitel desen kullanilmistir.

Anahtar Sézciikler: Turkce Egitimi, Tturkce Ders Kitaplari, Hece ve Hece Cizgisi Ogretimi.

GIRIS

Ol¢tinlu dil, kurallan sézliklerde ve yazim kilavuzlarinda tespit edilmis, egitim, hukuk,
basin yayin alanlari ile resmi yazigmalarda kullanilan, islev ve gecerlik alani genis, sosyal
siif ve yerel iz tasimayan dil tartdar (TDK, 2016). Ayni ulusta; bireylerin icine
dogduklar1 anadilleri; agiz 6zellikleri, bireysel, ailesel ya da cevresel nedenlerle
farklilasabilmektedir. Cocuk, hangi dil tirtint edinmis olursa olsun okula basladiginda
olctinla dili de 6grenmeye baslar (imer, 1988). Bu baglamda 6l¢tinlii dil ediniminde
Turkce dersleri, Turkce ve sinif 6gretmenleri ile Turkce ders/calisma kitaplarinin etkili
oldugu soylenebilir.

Turkce dersleri, gelistirilen 6gretim programlari araciligi ile 6grencilerin yasam boyu
kullanabilecekleri sozlti iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve bilissel
becerileri kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yénden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanhigl edinmelerini saglayacak bicimde diizenlenir (MEB,2015). {lkokulun ilk yilindan
baslayarak sekizinci sinifa degin Turkce derslerinin timunde, yukarida siralanan
beceriler asamali bicimde yapilandirilarak &grencilere edindirilmeye calisilir. Ilkokul
birinci sinifta Turkce dersinin kazanimlar ilk okuma yazma dersi araciligi ile 6grencilere
edindirilerek o6lctinlti dilin kurallart sezdirilir, yazma-konusma-okuma-dinleme beceri
alanlarina déntiik uygulamalar yapilir. ilk okuma yazma 6gretimi, anadili 6gretimi, Ttirkce
dgretimi ic ice gecmis kavramlardir. Ilk okuma yazma &gretimi Tiurkce 6gretiminin ilk
basamagini olusturur. (Bayat, 2014). Ilk okuma yazma &égretimi stireci, cocugun egitim
yasamindaki en 6nemli ve ayni zamanda en etkili stireclerden biridir. Bu stire¢, 6grenciye
yasami boyunca gereksinim duyacagi okuma zevki, okudugunu anlama, akici olarak
okuma, dlizglin yazi yazma beceri ve aliskanliklarinin kazandirildig: bir strectir (Kayikei,
2008). Ilk okuma yazma derslerinin, yalnizca okuma ve yazma becerilerinin 6gretilecegi
bir ders olarak alinmasi bu becerileri dil etkinliklerinden koparir. Bu nedenle okuma-
yazma o&gretimi dil 6gretiminin bir bélimiini olusturur. Ogrenciler bu ders ile aym
zamanda dil yeteneklerini gelistirirler (Celenk, 1992). Psikoloji bilimi, bize herhangi bir
alanda edinilen ilk aliskanliklarin derine isledigini ve yanlis aliskanliklarin sonradan
dtizeltilmesinin gltic oldugunu bildirir. Bu durumda, ilk okuma-yazma Ogretiminin
baslangictan itibaren dogru aligkanliklar yerlestirecek bicimde planlanmasi ve
yuratilmesi gereklidir. Okuma-yazma becerisi, 6grencilerin okul yasamindaki basarilari
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acisindan da buyuk bir 6nem tasir. Gergcekten, okuma-yazma becerisi, gerek ilkokulda,
gerekse buitlin 6grenim yasami boyunca, 6grencilerin yalniz Turkce dersinde degil, 6teki
derslerde de basarilarini kuvvetle etkiler. (...) Aslinda, bir¢cok durumda okullardaki
basarisizligin temelinde okuma, anlama ve anlatma yetersizlikleri yatmaktadir. Bu
yetersizliklerin bir¢cogu ilk okuma ve yazma 6gretimi sirasinda iyi aliskanliklarin
kazandirilmamis olmasina baglanabilir. (Oz, 1999). Bu nedenle anadili égretiminin temeli
ve insan yasamindaki énemli becerilerden biri olan ilk okuma yazma 6gretimi i¢in &zel
o6nlemler alinmasi yoluna gidilmelidir. Bu konuda alinabilecek 6nlemlerin basinda da ilk
okuma yazma O6gretiminde kullanilacak yéntemin iyi secilmesi gelmektedir (Karadag ve
Gultekin, 2007:104). Bu baglamda ilk okuma yazma derslerinde Turkceyi dogru, gtizel ve
etkili kullanmaya déntik becerilerin kazandirildigl bir okuma yazma 6gretimi amaclanir
(MEB, 2015). Turkce Dersi Ogretim Programinda ilk okuma yazma o&gretimine énem
verilmis ve 2005-2006 yilindan itibaren “ses temelli ciimle yéntemi” temel alinmigtir.

Ses temelli ciimle ydnteminde, ilk okuma-yazma o6gretimine seslerle baslanir. Anlamh
blitin olusturacak bicimde sesler verildikten sonra seslerden hecelere, sozcuklere ve
ctimlelere ulasilir. Ik okuma yazma 6égretimi kisa stirede climlelere ulasilacak bicimde
dluizenlenir ve okuma-yazma calismalar1 birlikte sturduriltir. Okunan her 6ge yazilir;
yazilanlar da okunur. Yazi 6gretiminde bitisik egik yazi harfleri kullanilir (Oz, 2005). MEB
Tarkce Ogretim Programinda ses temelli climle yéntemine gore ilk okuma yazma
O0gretiminde su asamalarin izlenmesi gerektigi belirtilmistir:

1. Ik okuma yazmaya hazirlik

2. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

Harfi okuma ve yazma

Harflerden heceler, hecelerden s6zctikler, sézctiklerden ciimleler olusturma
Metin olusturma

3. Bagimsiz okuma ve yazma (MEB, 2015).

Ses temelli cimle yo6nteminde seslerin sezdirilmesinden sonra o6nemli ikinci asama
hecelerin olusturulmasidir. Olusturulan hecelerin Turkcenin yapisina ve kurallarina
uygun olmasi, hecelerden soézcik olusturma asamasinda sorun yasanmamasi icin
6nemlidir. Bu asamada Ogrencilerin kisa stirede dogru okuyup yazabilmeleri icin
anlamsiz hecelerle bogusmasina izin verilmeden onlari anlaml yapilara gottirecek heceler
verilmelidir. Ote yandan hece 6grenimi dilsel becerilerden olan konusma ve yazma
becerilerinin dogru edinilmesinde etkili 6gelerden biridir. Ogrencilerin satira sigmayan
so6zctikleri dogru ayirmasinda ve konusma becerisi kurallarindan olan dili dogru vurgu ve
tonlama ile konusmalarinda da hece 6greniminin etkili oldugu sdylenebilir.

Tirkce Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde hece égretimine iliskin
dikkat edilmesi gereken konular; hece olusturmada o6nce islek eklere yer verilmelidir,
hece ve sbdzctik 6gretimiyle ilgili yeterince calisma yapilmalidir, Ttarkcenin sahip oldugu
hece turlerinin tamami kolaydan zora dogru tanitilmalidir, sézctik tiretmede Turkcenin
ses Ozelliklerine uygun dogru hecelemeyi saglayabilmek icin acik heceye ulasip daha
sonra sOzcuk 6gretimine gecilmelidir, biciminde siralanmistir (MEB, 2015). Alanyazinda
yer alan ses temelli cimle yontemine yonelik arastirmalar; ilkokul 1. siniflarda hece
Ogretimi, s6zctigli hecelerine dogru boélme ve satir sonuna sigmayan sozctkleri dogru
ayirmada sorunlar yasandigini; 6grencilerin ses grubu hatalarindan olan hece atlama,
heceleri atlamadan yazma-okuma, satir sonuna sigmayan s6zclgli dogru ayirma gibi
becerilerde sik¢a hata yaptigini ortaya koymaktadir (Bayat ve Celenk, 2015; Baydik ve
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Kudret, 2012; Beyazit 2007; Duran ve Coban, 2011; Durukan ve Alver, 2012; Erkul ve
Erdogan, 2009; Gun ve Yildiz, 2007; Kadioglu Ates, Ada ve Baysal, 2014; Karadag ve
Gultekin, 2007; Kayikei, 2008; Ozsoy, 2006; Sahin, 2010; Samanci, 2007; Sahin ve dig.,
2006; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Zaim, 2009). Bu baglamda alanyazinda yer alan
calismalarda ses temelli ctimle yoénteminin hecelemeye olumsuz etkileri oldugu
belirtilmekte ve yeni arastirmalarin yapilmas: énerilmektedir.

Dersin amagclarina ulagsmada ulus genelinde kullanilan ders ve calisma Kkitaplarinin,
programda belirlenen amaglara déntk hazirlanmas:t 6énemlidir. Ote yandan ders
kitaplarinda yer alan bilgilerin dogrulugu, dersin amaglarina hizmet etmesi, 6§renmeyi
kolaylastirmasi, yer alan ydnergelerin uygulanabilir olmas1 da egitim 6gretim streci i¢in
6nemlidir. Egitim-6gretimde yaygin olarak kullanilan Turkce ders kitaplari 6zenli
hazirlandiginda dilsel becerileri ve dil bilgisel konular1 6gretmede énemli bir yere sahiptir
(Aslan, 2006). Ilkokulun ilk yillarinda okuma-yazma ve dilsel becerilerle ilk defa
karsilasan 6grenciler icin ders kitaplarinda yer alan bilgi ve becerilerin dogrulugunun ve
bunlarin 6grenenin Ogrenmesini kolaylastiracak bicimde yapilandirilmasinin 6nemli
oldugu séylenebilir. Ilk okuma-yazma &grenimi stirecinde 6gretmenlerin derslerini
planlamasinda onlara kilavuzluk eden ve 6grencileri okuma-yazma etkinlikleri aracilig ile
yeni 6grenecekleri konulara hazirlayan ve 6grenmelerini destekleyen ders kitaplar: ile
dgrenci calisma Kkitaplari énemli bir yere sahiptir. Iflkokul Turkce 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum (MEB,2014) ders kitabinin ses temelli ctimle yéntemine gbére hazirlanan
heceleme, hecelerden sb6zcik olusturma, so6zcikleri hecelere ayirma etkinlik ve
alistirmalar: incelendiginde Tablo 1’de yer alan hatalar1 barindirdig: tespit edilmistir.

Tablo 1: flkokul Tiirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2014) Ders Kitabinda Yer Alan
Heceleme ve Sézciik Olusturmaya Iliskin Hata Ornekleri

1. Yanlis Birlestirilmis/Ayrilmis Heceler
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2. Olusturulan Anlamsiz Sozciikler

" | om P R L7 B
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2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren kullanilmaya baslanilan MEB (2016) Okuma
Yazma Ogreniyorum 1. Smmf (1.,2.,3.) kitaplar incelendiginde Tablo 1'de yer alan
heceleme ve sozclk olusturmaya iliskin hata o6rneklerinin yer almadigi, buytk-kitgtk
harf kullanimina 6zen gosterildigi, e, , a, t, i, n,o,, m,u, kK, , y, s, d, 6, b, 4, S, 2, ¢, g, C, p,
h, g, v, f, jolan ses O0gretme sirasimnin e, L, a, n, i, t, 0, b, u, k,, n, 6,s,i, m,d, s, yY,¢ 2, ¢ 0,
p, h f v, g jye dontstirtldigii ve 16. sesten sonra harflerin kticik ve bluytk
bicimlerinin yazilmasinin ardindan dogrudan hece birlestirmeye gecildigi belirlenmistir.
Yeni kitaplarda (MEB, 2016) yer alan heceleme ve sdzctik olusturma o6rnekleri Tablo 2’de
goOsterilmisgtir.

Tablo 2: Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2016) (1.,2.,3.) Kitaplarinda Yer Alan Heceleme
ve Sézctik Olusturma Ornekleri
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Calismanin Amaci

Bu calismada Ilkokul Tirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2014) ders kitabinda
yer alan hece etkinliklerini 6gretmen  gértsleri dogrultusunda incelemek
amacglanmaktadir. Arastirmada, “Sinif dgretmenlerinin {lkokul Tirkce 1 Okuma Yazma
Ogreniyorum (MEB, 2014) kitabinda yer alan hece etkinliklerinin; verilis bicimine-
dogruluguna ve o6grenenlerin heceleme ve hece c¢izgisini kullanmay:r 6grenmeleri
ltzerindeki etkisine iliskin gértsleri nelerdir?” sorularina yanit aranmaistir.

Yontem

[lkokul Tiurkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2016) ders kitabindaki hece
calismalar: incelenerek 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Bursa’da gbérev yapmakta olan
ve rastgele secilen 15 ilkokul 1 ve 2. simif 6gretmeniyle veri doygunluguna ulasana degin
gorusmelerin yapildigi bu calismada temel yorumlayict nitel desen kullanilmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goérlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve buttinctl bir bicimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri kaynagini, flkokul Turkce 1. Sinif Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2014) ders
kitab1 olusturmaktadir. S6z edilen veri kaynaginin taranmasiyla olusturulan soru
havuzu ile arastirmanin bilgi toplama araci olan goérisme formu olusturulmustur.
Gortisme formu, arastirmada yanit aranacak sorularin tim boyutlarini icermektedir.
Gortismede 6gretmenlere, “Ogrencilerinize hecelemeyi, sézciikleri hecelerine gére ayirp
birlestirmeyi ogretirken ne tir sorunlarla karsuaswyyorsunuz?”, (kitaptaki yanlis hece
ayrimlarinin/birlestirmelerinin 6rnekleri gosterilerek) “Kitaplarda yer alan hece 6gretimine
iliskin yanlislarin égrencilerinizde kalict yanlis égrenmelere neden olabilecegini diistintiyor
musunuz?”, “Kitaplarda yer alan anlamsiz sézcliklerin égrencilerinizin bilincinde kalict
olarak yer edebilecegini diistintiyor musunuz?”, “Ders kitabt disinda yardimct
kaynaklardan yararlaniyor musunuz? Eger kullaniyorsaniz, bu kaynaklarda da benzer
hatalarla karsdaswyor musunuz?” sorular1 yoneltilmigtir. Toplanan veriler, timevarimci
coziimleme ile arastirma sorular1 baglaminda ana temalara ayrilarak arastirmacilar
tarafindan anlamli yapilara déntstiralmusttr. Calismanin givenirligini saglamak icin
calisma kUmesinden arastirma sorulart baglaminda olusturulan ana kategoriler
arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda kodlanmistir. Kodlama sonucunda
arastirmacilar arasindaki gorts birligi %92 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin
glvenilirligini saglamak icin kodlayicilar arasinda en az %701k bir goértis birligi gereklidir
(Yildirim ve Simsek 2005: 233). Arastirmanin gecerligini saglamak icin uzman incelemesi
yénteminden yararlamilmistir. [k Okuma Yazma Ogretimi ve Tiirkce Egitimi alaninda
uzman, arastirmadan bagimsiz iki 06gretim elemanindan verilerin toplanmasi,
cozimlenmesi ve arastirmanin sonuclarina iliskin gértis alinmistir. Alinan goértsler
dogrultusunda arastirmanin gecerlik calismasi tamamlanmistir. Arastirmada bulgularin
gecerligini artirmak amaciyla gérisme metinlerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmaci yorumlar1 katilimc: ifadeleri ile desteklenerek olasi arastirmact yanhiligi en
aza indirgenmeye calisilmistir.

BULGULAR

Bu basglk altinda Ilkokul Turkge 1. Simif Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2014)
kitabinda yer alan hece etkinliklerine iliskin O6gretmen go6ruslerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin goértsleri gériisme formunda yer alan sorular baglaminda dért bashk
altinda toplanmaistir.
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Ogretmenlerin “Ogrencilerinize hecelemeyi, sézciikleri hecelerine gére ayurip
birlestirmeyi ogretirken ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusuna iligkin
verdikleri yanitlar ¢ézGmlendiginde gériisme yapilan 15 6gretmenden 12’sinin,
ogrencilerin acik heceleri cabuk kavrarken kapali heceleri 6grenmede sorun yasadigini
belirttigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar icerisinde éne cikan dogrudan alintilar su
bicimdedir:

04: “la, le” gibi heceleri cabuk kavnyor; fakat “al” hecesini “a-le” diye okuyor. O da
ailelerden kaynaklanan bir eksikliktir. Ailelerin égrenim sekli harf sisteminde oldugu icin
biiytik sikinti cekiyoruz.”

O1: Acik hecelerde sikinti yok, kapali hecelerde sorun yaswyor. Iki farkli sesi bir araya
getirirken zorlanwyor. “e” ile “v” yan yana geldiginde “e-ve” diye okuyabiliyor. Sessiz harf
basta oldugunda daha da ¢ok zorlaniyor.

02: Daha 6nceden harfleri 6grendikleri icin sesleri 6grenmede sikinti yasworlar. “anne”
sozcligtinii. “ann” diye yazmaya calisyorlar. Sessizler sonda oldugu zaman OJrnegin,
“anlattt” yazarken sondaki “1” harfini yazmwyor “anlatt” yazyorlar.

Gortiisme yapilan 6gretmenler, hece 6gretiminde 6gretim sistemi ve ders kitaplarindan
kaynaklanan sorunlari su bicimde dile getirmislerdir:

06: Onceki sistemde hece kavramindan gittigimiz icin cocuk daha cabuk kavriyordu, sorun
yasamiyordu. Ama ses sisteminde her cocuk olmasa da alglamast zayif olan cocuklarda
zorlanma cok oluyor. Satir sonunda ayirmayt 1. suufta égrenemeyen cocuk 4. sinifta da
6yle gidiyor.

014: Harften ctimleye geciste daha rahat okumaya geciyorlar ancak hizli okumada sorun
yasworuz bu yéntemle. Ctimleden sese yénteminde daha hizly/ seri okunuyor.

05: “I” sesini birlestirmede zorlanwyorlar, bu nedenle basta égretilmesine karsiyim. Ben
kitaptaki gibi vermedim cocuklann kafalart kansmasin diye. Anlamli heceler vermeye
calistim. Kitaba uygun gitmedim agtkgast.

012: Ogrenciler tam 6grenme caginda olduklar icin hatali égrendigi seyi hatalt olarak
kullanmaya devam ediyor. “G” sesini 6grenemediyse yanlis yapmaya, “yagmur’a “yamur”
yazmaya devam ediyor. 1. stifta sorun yasayan ¢ocuk ileriki siniflarda da stkintt yaswyor.
Ttimdengelim ydéntemi bu acidan daha mantikliydi Cocuk biittiin olarak gériip anlwyor,

sonra béliiyordu. Yanlis yazim daha az oluyordu.

O7: Ders kitaplanndaki alistrmalar cok yetersiz. Bu kitaplara gore cocuga okuma yazma
6gretmek miimkiin degil. Yeni mezun bir 6gretmen bunlart érnek alirsa égrenciler yanls
bicimde 6grenebilirler.

011: Milli Egitim bizden ders kitaplanyla ilgili doniitler istiyor fakat diizeltme yapmiyorlar.

08: Biz kitaplarla ilgili déniitler veriyoruz. Zaman zaman dikkate aliyorlar zaman zaman
almuyorlar.

Ogretmenlere MEB Turkce 1. Sinif Okuma Yazma Ogreniyorum adli kitapta yer alan
heceleme yanlislarindan yola cikarak sorulan “Kitaplarda yer alan hece 6gretimine
iliskin yanlislarin ogrencilerinizde kalict yanlis 6grenmelere neden olabilecegini
diisiiniiyor musunuz?” sorusuna 15 6gretmenden 14’G bu tlr yanlslarin, 6grencilerde
kalici olarak yanlis 6grenmelere neden olabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlara iliskin dogrudan alintilar su bigimdedir:
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05: Kitaplardaki yanlislar nedeniyle hecelere ayuwma konusunda zorlananlar olabiliyor.
Evde kitaba bakarak bu sekilde dgrenip gelen égrenciler oluyor, heceleri dgrenince
sasirmaya baslyorlar, yanlis ayinyorlar. Yanhs égrenilirse o sekilde kalabiliyor.

012: Kitaplar nedeniyle hecelemelerde kalict olarak yanhs égrenmeler oluyor. Once “Al”
hecesini égretip sonra “i” sesini getirip “Ali” yapinca cocuk heceyi anlamiyor, 2. swnifta dahi
aynt yanlist yapmaya devam ediyor. 4. smifta bile satir sonunda aynmda hata yapiyor.

Anlamli okuma yapamuyor ¢tinkti cocuklar.

03: Kalict olarak yanhs 6grenmelere sebep oluyor kitaplardaki yanlislar. Biraz dikkati
daguuk olan d6grenciler, evdeki egitim diizeyi diistik olan dégrenciler, onlarla ézel olarak
ilgilenmemize ragmen 3. sinifa gelse de hala ayn sikintiyt ¢ekebiliyorlar. Bir seyin yanlist
cok kolay égreniliyor, dtizeltmek ¢ok zor oluyor.

O11: ik 6grenmelerin degistirilmesi ¢ok zor. Cocuk basta bu yanlis bicimleri gériince
dogrusunu 6grenmede sikintt yaswyor.

08: Kitaplardaki yanlislar kalict olabiliyor cocukta. Bu nedenle égrencilere biz cogunu o
sekilde vermiyoruz. Ben 28 yullik 6gretmenim. Her iki sistemde de okuttugumuz igin

farkindayiz, yanlis sekilleriyle vermemeye c¢alistyoruz. Yoksa “El” ve “a’yt birlestiriyoruz,
cocuk sonra hala “El-a” diye ayuryor.

Bu soruya yalnizca bir égretmen ders kitaplarinda yapilan yanlislarin 09: ‘Bu tiir
yanlislar égrencinin zihninde kalmaz, cocuk okumasinu ilerlettigi stirece onlar ortadan
kalkar. Ik gordiiklerinde bocalyjorlar ama stirekli okumayla bunlann hicbiri kalmwyor.’
gerekcesiyle cocukta kalici olmayacagini belirtmistir.

MEB Turkce 1. Simif Okuma Yazma Ogreniyorum adli kitapta yer alan anlamsiz
sozcuklerden yola cikarak sorulan; Bu tiir sozciiklerin o6grencilerinizin belleginde
kalict olarak yer edebilecegini diisiiniiyor musunuz? sorusuna 14 6gretmen bu tur
anlamsiz sdzctklerin 6grencilerin bilincinde yer etmeyecegini sdylemistir.

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlara iliskin dogrudan alintilar su bicimdedir:

01: Anlamsiz sézciikler cocuk icin bir sey ifade etmiyor. Cocugun zihnini yormaktan baska
bir ise yaramwyor. 1. ve 2. swfta soyut seyler 6gretemiyoruz. Verdigimiz sézciiklerle
resimler arasinda ilgi kurmaya calisiyoruz. Bunlar anlamsiz oldugu i¢in ucup gidiyor.

010: Anlamsiz sézciikler cocugun aklinda kesinlikle kalmaz. Cocugun kafasinda bir resim
olusmayacagt icin bu kelimeyle ilgili kafasinda bir sey kalacagini diistinmiiyorum. Ancak
bu tiir yanlislar cocugun okumastun hizlanmasini ¢cok engelliyor.

09: Heceleri birlestirip uydurma sézciikler yapmanmin ise yaradigini diistinmiiyorum.
Materyal ne kadar az olursa o kadar etkili olur. Ne kadar cogaltiirsa o kadar cocuklarin
kafast karigmus olur. Sesi biz iki heceyle bile kavratabiliriz. Hi¢ gerek yok bir stirti uyduruk
kelimeler tiretmeye.

03: Anlamsiz sézciikler 6grencilerin zihninde yer etmiyor. Ben 6égretirken cok heceden
ziyade akilda kalan kelimelerle vermeyi tercih ediyorum. Mesela zaman zaman aldigimiz
kitaplarda ya da ders kitaplarinda gecen kelimelerden ziyade onlann anlayabilecegi,
gtinliik hayatinda kullanabilecegi kelimeleri kullanmay: tercih ediyoruz. Bazi 6gretmen
arkadaslar su heceyi de vereyim, bu heceyi de géstereyim kaygisina kapuip hecelerden
anlamsiz kelimeler olusturmaya calistyorlar. Bu zaman zaman ¢ocukta kafa karisikligina
neden olabiliyor.

02: Anlamsiz heceler, sézciikler cocugun kafasi kanstirmaktan baska bir ise yaramiyor.
Anlami olmadigt igcin cocugun zihninde yer etmiyor.
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014: Biz genelde o anlamsiz sézciikleri atliyoruz. Ogretmenler cok calisma yapinca
anlamsiz kelimelerin tistesinden geliniyor.

Gorisme yapilan o6gretmenlerden 1% digerlerinden farkli olarak bu tir anlamsiz
sozcuklerin ¢ocuklarin zihninde yer edebilecegini belirtmistir:

011: Anlamsiz sézciikleri geciyoruz genelde. Anlamsiz sézciikler kaliyor cocugun zihninde.
Cocuk baska bir sézctikle bagdastirp kullanabiliyor.

Ders kitabinin disinda yardimci: kaynaklardan yararlaniyor musunuz? Eger
kullanwyorsaniz, bu kaynaklarda da benzer hatalarla karsilasiyyor musunuz?
sorusuna, gérisme yapilan 15 6gretmenin tamami yardimci: kaynak kullandigini, bu
kitaplarda da benzer hatalarla karsilastiklarini; ancak MEB Yayinlari’na gére bu oranin
¢ok daha az oldugunu belirtmistir. Bu soruya verilen yanitlara iliskin dogrudan alintilar
su bicimdedir:

09: Odeviendirmek amach yardimct kitaplar kullanwyorum. Yardimer kitaplarda boyle
hatalar pek olmuyor c¢ilinkti biz kaynak secerken bayag: titizleniyoruz, epey ugrasiyyoruz.
Deyim yerindeyse ince eleyip stk dokuyoruz.

04: Baska kaynaklardan yararlanyoruz. Tekrar yapmak acisindan aliyoruz. Zaman
zaman kendimiz metinler olusturuyoruz. Ders kitaplarvun daha c¢ok alistrma yapacak
bicimde diizenlenmesi ¢ok onemli. Piyasada pek ¢ok kaynak var. Bazilart 6zenilerek
bazlarnysa ticari kaygwyla hazirlanmis. Biz de dgretmenler olarak tercih ederken goriis
birligi yaptigimiz icin bizim sectigimiz kaynaklarda ¢ok hata olmuyor. Ama ticari kaygwyla
hazwrlananlarda var maalesef.

013: Ek kaynaklar kullaniyoruz. Bunlarda da hatalar oluyor.

08: MEB ve yardimet kitaplart kullaniyorum. Yardimet kitaplarda da bu tir hatalar oluyor.
Ama en iyisini secmeye calisiyoruz. Ogrenciler zaten heceleri dogru aywramiyorlar, bir de
kitaplardaki hatalar ekleniyor tistiine.

07: Bu sistemde biitiin yiik 6gretmenin omuzlarinda. Egitim, 6grenci temelli olacak dediler
ama daha da cok 6gretmen merkezli oldu. Ogretmen ek kaynaklarla destelemek zorunda
kaliyor. Ek kaynaklarda daha az yanls var.

014: Ders kitabuiu neredeyse hic kullanmadik. Yardimct kitaplar kullandik. Bizim
kullandigimiz ek kaynaklarda bu tiir yanlislar pek yok. MEB kadar ¢ok degil. Bu kitaplar
ka¢ asamadan geciyor, denetleniyor, béyle yanlislarin olmasini dogru bulmuyorum. Bu
kitaplar bir maliyetle basitiyor. Hem mali agidan olsun hem de c¢ocuklanin égrenmesi
acisindan bence ¢ok biiytik zarar.

TARTISMA VE SONUC

Ilkokul Tirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum (MEB, 2014) ders kitabinda yer alan hece
etkinliklerini 6gretmen gortsleri dogrultusunda incelemenin amaclandigi bu arastirmada
yapilan goérismeler sonucunda o6gretmenlerin heceleme, sézctkleri hecelerine ayirma,
hecelerden so6zciik olusturma calismalarinda sikca sorun yasadigi belirlenmistir. Bu
sorunlarin temelinde ses temelli cimle yontemi ve Milli Egitim Bakanliginin hazirladig:
ders kitaplarinin géruldtigti sdylenebilir. Ders kitaplarinda hece 6gretimi amaciyla yer
alan yanlis hece birlestirme/ayirma 6rneklerinin égrencilerin belleginde yer ettigi, kalici
yanlis 6grenmelere neden oldugu ortaya konmustur. Heceleri bir araya getirmek amaciyla
olusturulan “idi, ema, s, ede, aja” gibi anlamsiz sézctklerin ise 6grenciler icin kalici
olmadig1, onlarin belleklerini yormaktan baska ise yaramadig1 anlasilmistir. Ogrencilerin,
once ses 6gretildigi icin sessiz harfleri yanlarinda sesli harf varmig gibi seslettikleri ve bu
nedenle sdzciikleri eksik harfle yazdiklari belirlenmistir. Hece 6gretimi ile ilgili yapilan
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diger arastirmalar da bu sonugclari destekler niteliktedir. Tok, Tok ve Mazi1 (2008), ses
temelli ctmle yoéntemi ile c¢ézimleme yoéntemini karsilastirdiklar1 c¢alismalarinda,
ogretmen goérislerinden yola c¢ikarak c¢éziimleme yontemiyle 68renen o6grencilerin, ses
temelli ciimle yéntemiyle 6grenen 6grencilere nazaran daha anlamli ve hizli okuduklari,
uzun metinleri anlam bUtinligint bozmadan anlatabildikleri, okuma yazma sirasinda
noktalama isaretlerine daha fazla uyduklari, satir sonlarina sigmayan sézctikleri hecelere
dogru yerden ayirdiklar1 ve bu yoéntemle 06grenen o6grencilerde okumanin teknik
ozelliklerinin daha iyi gézlendigi; ayrica, bu yoéntemde kullanilan dik temel harflerle
yazilmis yazilarin okunmasinin daha kolay oldugu bulgusuna ulasmislardir. Benzer
bicimde Ses Temelli Ciimle Yéntemine Yénelik Ogretmen Goriisleri adli calismada
ogretmenlere yoneltilen “Acik heceye ulasmada sorun yasiyor musunuz?” sorusuna 123
6gretmenden 97’si evet yanitini vermistir. Bu baglamda Unstz harflere tnla harf
ekleyerek acik heceye ulasmanin beraberinde heceyi yanlis okumayr getirebilecegi
sonucuna varilmistir (Duran ve Coban, 2011). Ozsoy’'un (2006) arastirmasina goére ise
bitisik ve egik yazma calismalarinda oOnemli sorunlarin olmadig goéralmustur.
Arastirmada, ilkégretim okullarindaki sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerde heceleyerek
okuma, okuduklarini anlamama, noktalama isaretlerini yerinde kullanamama, yeni hece,
kelime ve cumlelerle karsilastiklarinda bunlari tanima ve okumada zorlandiklari, sesi
hissetme ve tanima asamasinda baz: sesleri birbiriyle karistirdiklar: saptanmastir.

Ders kitaplarindaki sozctk tliretme ¢alismalarinin, 6grencilerin bildigi hecelerin basina ve
sonuna yeni sesler getirilerek yapilmasi Tlrkcenin sondan eklemeli dil olma 6zelliginin
dgrencilere duyumsatilmasini zorlastirabilir. Ote yandan hecelerin yukarida séz edilen
bicimde 6gretilmesinin 6grencilerin ilkokulun son yillarina degin satir sonuna sigmayan
sozcukleri ayirmayir O6grenmesine engel olabilecegi gortlmustur. Karadag ve Glltekin
(2007), coztimleme ve biresim yontemini karsilastirdiklar: calismalarinda benzer bicimde
6gretmenler, O6grencilerin hatali 6grenmelerinin st simniflarda dtizeltilmesinin gic
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin biresim yé&nteminde, harf, ses ve hecelerin
Ogretilmesinde sorunlar yasadiklari, bu yontemde o6grencilerin 6grenememe kaygisina
kapildiklar: bulgusuna ulasmislardir. Bunun yani sira 6grencilerin harfleri seslendirmede
ve birlestirmede sorun yasadigi (Durukan ve Alver, 2008; Erkul ve Erdogan, 2009;
Karadag ve Gultekin, 2007), hece olusturmada zorlandiklar1 (Beyazit, 2007), tinsuzleri
yanlis yazdiklar: (Erkul ve Erdogan, 2009), okurken ve satir sonunda sozcigu bir alt
satira yazarken heceleri yanlis ayirdiklar: (Erkul ve Erdogan, 2009; Sahin, 2010; Sahin ve
dig., 2006) bulgularina s6z edilen arastirmalarda da ulasilmistir.

Bayat ve Celenk (2015), ilkégretim 1. simif 6grencilerinin okuma-yazma becerilerine iliskin
basar1 duizeylerini belirlemeyi amacladiklar1t calismalarinda o6grencilerin harf, hece ve
so6zctikleri duraksamadan okuma I. ve II. yariyil ortalama puanlarinin kismen yeterli
oldugunu belirlemislerdir. Bunun yani sira satir sonunda heceleri dogru bolme, harf,
hece ve sozctikleri atlamadan yazma becerilerine iliskin I. ve II. yariyil ortalama
puanlarinin da kismen yeterli oldugu bulgusuna ulasmislardir. Arastirmalarinda ses
temelli ctimle yonteminin dogru heceleme tzerindeki olasi olumsuz etkilerinin
arastirilmas: gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir. Kayik¢: (2008) da 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren tulke genelinde ilkégretim okullarinin birinci siniflarinda uygulamaya
konulan ses temelli cimle Ogretim y6nteminin uygulanmasina iliskin birinci sinif
o6gretmenleri ve ilkdgretim muifettislerinin gortslerini belirlemeyi amacladigi calismasinda
o6gretmenlerin ytksek diizeyde, 6grencilerin okurken heceleri yanlis ayirdigini belirttikleri
bulgusuna ulasmaistir.

Bu baglamda ders kitaplarindaki etkinlik/alistirmalarin yetersiz ve yanlis 6grenmelere
neden oldugu sdylenebilir. Ders kitaplarinda yer alan ses calismalarinin 6grenciye hece
birlesimini yanlis gosterdigi bdylece 6grencinin bellegindeki hece algisinin bastan hatali
bicimlendigi belirlenmistir. Benzer bicimde Zayim (2009)'in yaptigi arastirmada da
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goruslerine bagsvurdugu 6gretmenler, ses temelli cimle yéntemini kullanirken yasadig:
glclukler arasinda ders kitaplarinda yapilan heceleme yanlislarini siralamislardir.
Ogretmen, kitaptaki “Irem” s6zctiglinti érnek géstermis; kitapta bu sdzcigiin “ir” ve “em”
hecelerinin birlesmesinden olustugu bilgisinin yer aldigimi belirtmistir. Sézctigin ilk
verilis biciminin 6grencilerin aklinda kaldigini ve bu durumun sikinti yarattigini dile

getirmistir.

Samanci (2007), Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Okuma Yazma Ogretiminde [lkégretim
Birinci Stuf Ogretmenlerinin Karsidastiklart Problemler adli yiksek lisans tezinde 15
O6gretmen ile gériismus ve benzer bulgulara ulasmistir. Gértistiigh 6gretmenlerin dérda
ses temelli clmle yoéntemi ile yaptiklar1 o6gretimde hecelere ayirma sorunuyla
karsilastigini  sOylemistir. Gortisme yapilan oOgretmenlerin 11’1 yardimcit kaynak
kullanmak zorunda kaldigini belirtmistir ve 7’si MEB ders kitabinda yer alan hecelere
yanlis ayirma ve birlestirme etkinliklerinin yanlhs oldugunu bu nedenle sorun
yasadiklarini belirtmistir. Kadioglu Ates, Ada ve Baysal (2014), ilkokul birinci smnif
o0gretmenlerinin ses temelli ciimle yoéntemine goére ilk okuma yazma o6gretimine iliskin
goruslerini saptadiklari calismalarinda 25 6gretmenin belirttigi 46 sorun arasinda; ders
kitaplarinin yetersiz olmasi, anlamsiz hecelerin zor o6grenilmesi, acik uclu hecelere
ulasma sorunlari da yer almaktadir.

Ders kitaplarinda verilen siraya gore o6grenilen hecelerle sézcliik tlretmek zorunda
kalindig1 icin 6grenciler anlamsiz, soyut sozcliklerle karsilagsmaktadir. Bu soézcuklerin
cocuklarin kafalarim1 kanstirdigit ve sézcik dagarciklarina katkida bulunmadig
belirlenmistir.

Arastirma sonuclarina goére hece Ogretiminde sorumlulugun buytiga Ogretmenlere
diismektedir. Basta MEB Yaymlari Ilk Okuma Yazma Kitaplari’'nda olmak {izere
neredeyse bu icerikteki yayinlarin timtinde yer alan ses ve hece Ogretimi
etkinlik /alistirmalarinda benzer mantik hatalarinin yapildig gértilmektedir. Bu kitaplari
kilavuz alacak deneyimsiz 6gretmenlerin kitap bilgileri ile dogru becerileri edindirmesi
olanakli olmayabilir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlginin okuma yazma Ogretimi
kitaplarini yeniden gézden gecirmesi ve 6gretmenlerin gértisleri ile alanyazinda yer alan
bilimsel calismalarin 1s181inda yayinlarda gerekli dtizenlemeleri yapmasi1 beklenmektedir.
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