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Abstract

The aim of this research is to evaluate the reading skills’ process of developing by way of activities, method-
technical, instruments in sixth grades in the way of Turkish Language Teaching Curriculum which has
been valid since 2006-2007 academic years. The research is a descriptive survey study. The population of
the research is the teachers who teach in state and private elementary schools in central districts (Seyhan
and Yuregir) of Adana. The sampling for the data was determined via random stratified sampling. Each
school in the population was regarded as a group and 214 teachers who teach Turkish to the 6th grade
were selected with purposeful sampling out of 129 schools which are determined through random stratified
sampling. The data of the study were collected through “The Questionnaire to Evaluate the Field of Reading
in Turkish Language Teaching Curriculum for 6th Grade of Elementary School” which was developed by the
researcher at the end of 2006-2007 academic years. The data of the questionnaire which was applied to
teachers was analyzed with the techniques of descriptive statistics, namely frequencies and percentages.
Consequently, most of teachers plan activities else except which are in the teachers’ guidance book about
the field of reading rarely. It is determined that majority of methods used by teachers are oral and silent
reading, reading by asking, reading by forecasting and reading by debating. Also the frequently used
materials of teachers were, the teachers’ guidance book, the course book and the students’ activity book.
More than half of the teachers did not use sufficient materials for the field of reading and it was stated that
the main reason for this situation was the lack of materials in schools.

Keywords: Curriculum Evaluation, Turkish Language Teaching Curriculum, Reading Skill, Teachers’ views.

Ozet

Bu arastirmanin amaci, okuma becerisinin altinci siniflarda etkinlikler, yontem-teknikler ve arag-gereclerle
gelistirilmesi stirecini 2006-2007 &gretim yilinda uygulanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda
degerlendirmektir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirma evrenini Adana ili
merkez ilcelerindeki (Seyhan ve Yuregir) resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan ve altinci siniflara
giren Turkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Verilerin elde edildigi o6rneklem, olasilifa dayali kiime
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Evrendeki her bir okul bir kiime kabul edilerek yansiz ktime
ornekleme yoluyla belirlenen 129 ilkogretim okulundan, amach Ornekleme yontemi kullanilarak, altinci
sinif derslerine giren 214 Tirkce égretmeni segilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “ilkégretim
Altinci Simif Trkge Dersi Ogretim Programi Okuma Alanini Degerlendirme Anketi” kullanilarak, 2006-2007
dgretim yili sonunda toplanmistir. Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda elde edilen veriler betimsel
istatistik tekniklerinden frekans ve ytizde kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogu,

! Bu makale “Ilkdgretim Altinct Sinif Turkge Dersi Ogretim Programi Okuma Alaninin Ogretmen
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi” baslikh yliksek lisans tezinden gelistirilmistir.

2 Yrd. Do¢. Dr., Cukurova Universitesi Egitim Fakultesi Tiurkce Egitimi Ana Bilim Dali,
bkarakoc@cu.edu.tr
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ogretmen kilavuz kitabinda okuma alanina yonelik olarak Onerilen etkinliklerin digsinda nadiren baska
etkinlik gelistirmekte ya da baska etkinlik gelistirmemektedir. Ogretmenlerin en c¢ok kullandiklar
yontemlerin, sesli ve sessiz okuma, soru sorarak okuma, tahmin ederek okuma ve tartisarak okuma oldugu
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 arag-gereclerin 6gretmen kilavuz kitabi,
ders kitab1 ve 6grenci ¢calisma kitabi oldugu, yarisindan ¢ogunun okuma alanina yonelik olarak yeterince
ara¢c ve gere¢ kullanmadiklari, bunun en o6nemli nedeninin okullarindaki arag-gerec eksikligi oldugu
saptanmuistir.
Anahtar Sézciikler: Program Degerlendirme, Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Okuma Becerisi, Ogretmen
Gorusleri.

Giris
Dil 6gretimi, bilgi aktarimi ile degil; okuma, yazma, konusma ve dinleme temel dil
becerilerinin kazandirilmasi yoluyla yapilir. Ctinkt dil edinimi bu becerilerin etkili bir
sekilde kullanilmasiyla gerceklesir. Sever’e (2004: 27) gore, birey anlam evrenini okuma,
yazma, konusma ve dinlemenin karsilikli etkilesimi icinde olusturur. Yasam ve okul
egitimi sUresince de bu becerileri kullanarak bilgi, duygu ve duslince yapisini
bicimlendirir, zenginlestirir. Unlii Alman distinirii Goethe’ye “Bir dil nasil 6grenilir?”
diye soruldugunda, Goethe “Okumakla” yanitini vermistir. Dolayisiyla dil 6gretiminde
okumanin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Clinkti okuma, dil 6gretiminin temel yapi tasidir.
Ciftci'ye (2006) gore, konusmanin igerigini zenginlestirmek, yazarken uygun ve dogru
uslubu belirlemek, yazacaklarimiz konusunda uzayip giden teredditler yasamamak,
dinlerken dogru anlamak i¢in okuma yoluyla elde edilecek zengin birikimlere, kitaba baglh
bilgi zeminine ihtiya¢ vardir.

“Okumak, alicinin metin karsisinda yaptigi dtistinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma,
yazili bir metnin sifresini ¢6zme, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢6zme
demektir. Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir (Glnay,
2003: 9)”. Okuma, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal yonleri bulunan karmasik bir
surectir. Fizyolojik olarak okuma, basili ya da yazili isaretleri seslendirme ya da g6z
yoluyla takip etmedir. Ancak okuma stlrecinde, zihin de algilama, anlama ve yorumlama
gibi eylemlerde bulunur. Bu anlamda okuma, bir eylemsizlik durumu degil, yaratici bir
etkinliktir (Adali, 1983).

Thorndike (1917), okumay: diisinme gibi tanimlamis ve okumanin da tipki dtstinme
gibi, 6grenme, yansitma, analiz, sentez, problem c¢6zme, sonuc¢ c¢ikarma, diizenleme,
karsilastirma ve elestirme icerdigini belirtmistir (Akt: Heilman, Blair ve Rupley, 1986,
184). Okuma eyleminin gerceklesmesi icin gerekli olan 6geler; yazar, okur, metin ve
amactir. Bu 6geler birbirine baglidir ve okuma eylemini olusturan vazgecilmez 6gelerdir.
Heilman, Blair ve Rupley (1986) anlamanin, okuma sirecinin Urtint oldugunu
belirtmislerdir. Yani anlama olmadan gerceklestirilen okuma eylemi degersizdir.

Okuma, cagdas ve gelismis toplumlarin gereksinim duydugu, dtistnen ve duyarl
bireylerin kazanmasi1 gereken en temel becerilerden biri olarak kabul edilmistir. Ctinkt
okuyan insanlar kendi gelecekleriyle beraber tlkelerinin geleceklerini de olumlu yénde
degistirmekte, yasadiklar1 toplumun ilerlemesinde ©Onemli rol oynamaktadirlar.
Tosunoglu’na (2002: 563) goére, “bilgili, diinya uluslarina kendisini kabul ettirmis,
diistinen, anlayan, yorumlayan, fikir Uiretebilen insanlardan olusmus, gelismeye acik bir
toplum varligini devam ettirebilir ve gelecege emin adimlarla yurtyebilir. Buna
ulasabilmenin en 6énemli yolu da okumadir”.

Tuarkiye’de de egitimin en 6nemli sorunlarindan biri, belki de en 6nemli sorunu bilgi
caginda okuma egitiminin cagin gereklerine gore gézden gecirilememis olmasidir (Ciftci,
2006). Egitimde de verimliligin arttirilmasi ve Ogretimin daha saglikli bir temelde
yuratilmesi, 6grencinin okuma becerisi kazanmasi ve bu sayede anlama dtizeyinin
yukseltilmesi ile yakindan ilgilidir (Calp, 2005).
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OECD tlkelerindeki 15 yas grubu o6grencilerinin zorunlu egitim sonunda, bilgi
toplumunda karsilasabilecekleri durumlara ne 6lctide hazirlhikhh yetistirildiklerini
belirlemek amaciyla Uluslararast Ogrenci Basarisini  Belirleme Programi (PISA)
gelistirilmistir. Turkiye ile birlikte 41 tllkenin katildigi PISA (Program for International
Student Assessment, 2003) arastirmalari sonucunda yapilan degerlendirmeye gore,
Turkiye okuma alaninda ortalama 441 puan almistir. Bu puanla Turkiye projeye katilan
tlkeler icinde, Uruguay ve Tayland'la aymi performans: sergilemistir (Milli Egitim
Bakanligt [MEB], 2005). Uluslararast1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS)
cercevesinde de, 35 tulkede, ilkégretim 4. simif Ogrencileri arasinda bir arastirma
yapilmistir. Bu arastirma sonucunda Turk 6grencilerin okuma becerilerinin uluslararasi
standartlarin altinda oldugu ortaya cikmistir. Bu arastirma sonugclarindan da yola
cikarak Turkiye’de okuma kultirantn tam olarak gelismemis oldugu, bu durumun tlke
acisindan ¢ok ciddi bir sorun oldugu séylenebilir.

Ciftci’ye (2006) gore, Turkiye’de ana dili 6gretimindeki en o6nemli sorun, bireylerin
cogunun okuryazar oldugu halde, okuma-yazma aligkanligi gelistirmedeki basarisizliktir.
Turkiye’deki bu durum g6z O6ntune alindiginda islevsel anlamda okuryazarligin
yayginlastirilmasina her zamankinden daha cok ihtiya¢c vardir. Tim altinct siniflarda,
2006-2007 &gretim yilinda uygulanan Tirkce Dersi Ogretim Programin’da da [TDOP]
hayat boyu 6grenmenin gerceklesmesinde, okumaktan zevk almanin ve okuma aliskanlig
kazanmanin 6nemli bir amag¢ oldugu kabul edilmistir (MEB, 2006).

Program okuma becerisi agisindan incelendiginde, okuma becerisinin gelistirilmesi ve
hayatin blitin asamalarina yayilan bir aliskanlik haline getirilmesi amaciyla yapilacak
cesitli etkinliklere yer verilmistir. Programda tematik bir yaklasimla metinler secilmis,
okuma becerisini gelistirmek icin tartisarak okuma, elestirel okuma, tahmin ederek
okuma, metinlerle iliskilendirme, soru sorarak, isaretleyerek, goz atarak okuma gibi
yontem-tekniklerin kullanilmasi Onerilmistir. Okuma becerisine iliskin gelisimin
degerlendirilmesinde de geleneksel 6l¢cme araclarinin yani sira farkli 6lgcme ara¢ ve
yontemlerine yer verilmistir. “Programin uygulanmasi sonucunda yetersiz kalan ve ters
isleyen 0Ogelerin olup olmadigi, varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden
kaynaklandigini belirlemek ve gerekli duzeltmeleri yapmak icin de programin
degerlendirilmesi gerekir (Demirel, 2005: 183-184)”. Programin degerlendirilmesi ile
uygulanmakta olan programin ne derece etkili ve yeterli oldugu saptanabilir. Bir 6gretim
programinin etkililigi ve yeterliligi hakkinda karar verebilmek icin en saglkli bilgiler
programlarin uygulayicisi olan 6gretmenlerden edinilebilir.

Okulda egitim programinin uygulanmasinda 6gretmenler, programin uygulayicisi ve sinif
dtizeyinde gelistiricisi olarak cok fazla sorumluluk sahibidir (Ornstein ve Hunkins, 1998).
Bu nedenle yapilan arastirmada da Tirkce Dersi Ogretim Programinin égelerinden
6grenme-6gretme surecine yonelik Ogretmen gortslerine dayali bulgular ortaya
konmustur. Bu baglamda TDOPYi 6. smiflarda uygulayan Tiirkce 6gretmenlerinin
programin okuma alanini gelistirmeye yonelik stireci degerlendirmelerinin énemli olacag:
dustnulmutstr.

Ulasilabilen kaynaklar cercevesinde TDOP’nin okuma becerisi ile ilgili bir arastirmaya
rastlanmamis olmasi béyle bir arastirma yapmanin énemli olacag: fikrini dogurmustur.
Okuma becerisinin gelistirilmesi slrecinin program temelli bir bakis acisiyla
degerlendirilmesiyle, programin bu yondeki etkililiginin belirlenebilecegi, ulasilan
sonuclarin varsa eksikliklerin giderilmesinde etkili olacagi ve bu dogrultuda oneriler
getirilecegi distnilmustir. Bu nedenle, yapilan arastirmada 2006-2007 TDOPYi altinci
simiflarda uygulayan Turkce oOgretmenlerinin, programin okuma alanina yo6nelik
etkinlikler, yontem-teknikler ve arac-gereclerle gelistirilmesi silirecine iliskin gértislerinin
alinmasi hedeflenmistir.
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Okuma alanina yénelik olarak elde edilen bulgularin, okuma egitiminin etkili bir sekilde
yapilmas: icin ©nemli veriler sunabilecegi ve Turkce ©6gretmenlerinin &gretim
calismalarina rehberlik edebilecegi dustnilmektedir. Ayrica Turkce Ogretmenlerini,
okuma becerisini gelistirme konusunda yasadiklar1 gugltklerden kurtarmak ve
o6gretmenlerin okuma becerisine yonelik olarak yaptiklar: calismalar: basarili bir sekilde
yarttmelerini saglamak icin de arastirma bulgularindan yararlanilabilecegi
distnutlmektedir.

Yapilan arastirma, TDOP’nin okuma alanina yénelik degerlendirilmesi olsa da elde edilen
sonuglarin programin btttintine yoénelik bir bakis acis1 sunabilecegi ve bdylece programin
genel olarak degerlendirilmesine 1s1k tutabilecegi, gelecekte TDOPye iligskin olarak
yapilacak program degerlendirme c¢alismalarina kaynak olusturacag: ve katki saglayacagi
Umit edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, altinct siniflarda okuma alaninin etkinlikler, yontem-
teknikler ve arag-gereclerle gelistirilmesi stirecini 2006-2007 6gretim yilinda uygulanan
TDOP dogrultusunda degerlendirmektir. Arastirmanin genel amaci cercevesinde
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. TDOP okuma alanina yénelik olarak hazirlanan etkinlikler hakkinda &gretmen
gorusleri nelerdir?

2. TDOP okuma alaninda kullanilmas1 énerilen yéntem ve teknikler hakkinda dgretmen
gorusleri nelerdir?

3. TDOP okuma alaninda kullanilmasi 6nerilen ara¢ ve gerecler hakkinda 6gretmen
gorusleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir. Tarama modelleri ge¢cmiste ya da
halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar: icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2005: 77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ili merkez ilcelerindeki (Seyhan ve Yuregir) resmi ve 6zel
ilkégretim okullarinda gérev yapan Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklem,
olasiliga dayali ktime oOrnekleme yodntemi ile belirlenmigtir. Kime oOrneklemenin de
“oransiz” sekli tercih edilmistir. Yansiz kime 6rnekleme yoluyla 125 resmi okul, 4 6zel
okul belirlenmistir. Bu ilk6égretim okullarindaki altinci sinif Turkce o6gretmenlerinin
seciminde ise olasiliga dayali olmayan “amaclh 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Ctinka
6n kosulumuz altinct sinif 6gretmenleridir. Arastirmanin amacina uygun grubu bulup
secme islemi yapilmistir. Bu kapsamda 214 Turkce 6gretmeninden anket yoluyla veri
toplanmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, arastirmanin amacina ve alt amaclarina uygun olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “flkégretim Altinci Sinif Tiurkce Dersi Ogretim Programi Okuma
Alanini Degerlendirme Anketi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan anketi
gelistirirken, 6ncelikle arastirma amaci dogrultusunda ilgili alanyazini taranmis, ne tir
veri toplama araclar gelistirildigi incelenmistir. Ayni1 zamanda yeni uygulanan TDOP
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okuma alan ile ilgili olarak 6gretmenlerin yasadiklar1 gbzlenmis ve okuma becerisine
yonelik program ogeleri hakkinda 5 6gretmenle gortismeler yapilmistir. Arastirmacinin
deneyim ve uygulamalari da énemli bir kaynak olmustur. Bu incelemeler sonucunda,
arastirmanin alt amaclari da gbéz 6ntnde bulundurularak anket maddeleri yazilmistir.
Boylece “llkégretim Altinci Simif Turkce Dersi Ogretim Programi Okuma Alanini
Degerlendirme Anketi’nin ilk taslagi hazirlanmistir. Hazirlanan anket Cukurova
Universitesi, Egitim Fakultesi, Egitim Bilimleri ve Ilkégretim bélimlerinde gérev yapan
o0gretim elemanlarinin gértslerine sunulmus ve alinan uzman goérusleri dogrultusunda
ankette bazi duzeltmeler yapilmistir. Daha sonra anketin dil gecerligi icin 20 6gretmene
anket verilerek pilot uygulama yapilmistir. Yapilan bu uygulamanin ardindan alinan
geribildirimlere gore gereken diizeltmeler yapilarak anket formuna son sekli verilmistir.

Anket iki béltimden ve 41 sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin anketteki sorulari, soru
ifadelerine bagli olarak “Tamamen uygun, uygun, biraz uygun, cok az uygun, hi¢c uygun
degil”, “Tamamen, ¢cogunlukla, biraz, cok az, hi¢” ve “Her zaman, sik sik, bazen, nadiren,
hi¢” seceneklerinden olusan 571i derecelendirme 6lcegini kullanarak yanitlamalar:
istenmistir. Toplam 260 anket dagitilmis, 214 anket geri alinmistir. Bu durumda,
anketlerin geri dénme oraninin % 82 oldugu saptanmistir.

Verilerin Analizi

Anketlerin uygulanmas: sonucunda elde edilen nicel veriler SPSS- Windows 11,5 paket
programina aktarilmis, arastirmanin alt amaclari dogrultusunda istatistiksel analizler
yapilmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve ylzde hesaplamasi
yapilmistir. Elde edilen sonuclar tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, mezun
olunan okul turd ve boélum acisindan incelenmis, elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilere iliskin Dagilim1

f %

Kadin 149 69,6

Cinsiyet Erkek 65 30,4
Lisans 199 93,0

Ogrenim Durumu Yuksek Lisans 15 7,0
0-5 yil 74 34,6

6-10 y1l 66 30,8

11-15 y1l 28 13,1

Mesleki Kidem 16-20 y1l 19 8,9
20 yildan fazla 27 12,6

Egitim Enstittist 19 8,9

Egitim Fakultesi 102 47,7

Okul Tiiri Fen - Edebiyat Fakultesi 93 43,4
Turkge Ogretmenligi 82 38,3

Turk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 39 18,2

Almanca Ogretmenligi 1 0,5

Fransizca Ogretmenligi 1 0,5

. Turk Dili ve Edebiyat: Bolimt 83 38,8
Bélim Almanca Bélimu 2 0,9
Diger 6 2,8

Toplam 214 100
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Tablo 1'de goéruldagi gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 149'u kadin, 65 ise
erkektir. Ogretmenlerin %931 lisans mezunu, % 7’si ise yiuiksek lisans mezunudur.
Turkee 6gretmenlerinin bluytk bir ¢cogunlugunun lisans mezunu, ¢ok az bir bélumuintn
yuksek lisans mezunu oldugu, doktora programindan mezun Turkce 6gretmenin olmadig:
gorulmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 34,6’sinin 0-5 yillik, % 30,8’nin 6-10
yillik, %13,1’nin 11-15 yillik, % 8,9’unun 16-20 yillik ve %12,6’sinin 20 yildan fazla
hizmet stresine sahip gérilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %65’ini 1-10
yillik o6gretmenlerin olusturdugu, dolayisiyla 6rneklemde yer alan o6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin geng¢ 6gretmenler oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin % 47,7’si
egitim fakultesi, % 43,401 fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin sadece %
8,9’u egitim enstitiisii mezunudur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 77’sinin Turkce
Ogretmenligi ile Turk Dili ve Edebiyati béliimlerinden mezun olduklari ve bu oranin
o6gretmenlerin cogunlugunu olusturdugu goértlmektedir.

Etkinliklere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin TDOP okuma alanina yénelik olarak égretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinlikleri uygulama sikliklari, bu etkinliklerin disinda baska etkinlik gelistirme
sikliklari, 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek nitelikte
olup olmadigi, o6grencileri ne olgtide aktif hale getirdigi, 6gretmenlerin etkinlikleri
ogrencilere aciklarken ne siklikla zorluk yasadiklari ve etkinlikleri uygulamak icin verilen
stirenin yeterli olup olmadigiyla ilgili bulgular elde edilmistir. Ogretmenlerin etkinlikleri
ne siklikla uyguladiklarina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Etkinlikleri Uygulama
Sikliklarinin Dagilimi

. g a “ g 2

Altinc1 siif Tirkge Dersi Ogretim < @ ) = =
p = 8 o N -] 39 B
Programi’nin okuma alanina é o ' « « et o
yonelik olarak oOgretmen kilavuz 8 @ a = i =
- S - f f f f f f
kitabinda yer alan etkinlikleri ne o o o o Y o
siklikla uyguluyorsunuz? > > A - 2 d
78 105 25 6 0 214
36,4 49,1 11,7 2,8 0 100

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri 6gretmenlerin %
36,4GnUn her zaman, % 49,1’inin sik sik, % 11,7’sinin bazen, % 2,8’inin ise nadiren
uyguladigr gortlmektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmenlerin timutnun, farkl
sikliklarda olmakla birlikte, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri uyguladiklar:
gortlmektedir. Etkinlikleri uygulamayan 6gretmen bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinda okuma alanina yénelik olarak 6nerilen
etkinliklerin disinda, ne siklikla baska etkinlikler gelistirip uyguladiklar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Disinda Baska
Etkinlik Gelistirme Sikliklarinin Dagilimi

-]

§ 3 g £ 3

Ogretmen kilavuz kitabinda okuma b g ﬁ P 'g s g
alanina  yo6nelik olarak Onerilen =l /] ] Z ] B =
etkinliklerin disinda ne siklikla bagka f f f f f f
etkinlikler gelistiriyorsunuz? % % % % % Y%
0 0 47 85 82 214
0 0 21,9 39,7 38,3 100
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Tablo 3’e gore, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin disinda her zaman ya da
sik sik etkinlik gelistiren 6gretmen yoktur. Ogretmenlerin % 21,9’u bazen, % 39,7’si
nadiren baska etkinlikler gelistirmektedir. Ogretmenlerin yarisindan cogunun, 6gretmen
kilavuz kitabinda, okuma alanina yénelik olarak énerilen etkinliklerin disinda bazen veya
nadiren baska etkinlikler gelistirdikleri gértilmektedir.

Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinda okuma alanina yénelik olarak onerilen
etkinlikleri, ne ©6l¢ide Ogrencilerin ilgisini c¢ekecek nitelikte buldugu Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Ne Ol¢tide Ogrencilerin Ilgisini
Cekecek Nitelikte Olduguna Yoénelik Ogretmen Gortislerinin Dagilimi

a =

. , g E =
Ogretmen kilavuz kitabinda g a ! <
okuma alanina yonelik olarak g & p M o E
onerilen etkinliklerin ne 6l¢tiide < 2 = ° et (2]
o I I ] (84 m o i =]
o6grencilerin ilgisini cekecek f f f f f f
nitelikte oldugunu % % % % % %
dtstntyorsunuz?

18 144 42 10 0 214

8,4 67,3 19,6 4,7 0 100

Tablo 4’e gore, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin, 6grencilerin ilgisini
cekecek nitelikte olmadigini diisiinen égretmen yoktur. Ogretmenlerin yarisindan ¢cogu bu
etkinliklerin cogunlukla 6grencilerin ilgisini ¢cekecek nitelikte oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen kilavuz kitabinda, okuma alanina yénelik olarak onerilen etkinliklerin,
ogrencileri ne oOlctde aktif hale getirdigine yonelik 6gretmen gortsleri Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Ogrencileri Ne Olctide Aktif Hale
Getirdigine Yoénelik Ogretmen Gértislerinin Dagilimi

a =

) 'ﬁ s

E o N <
Ogretmen kilavuz kitabinda okuma alanina E ) N ; E
yonelik olarak Onerilen etkinliklerin < "6" L] o g (o]
ogrencileri ne oOlctde aktif hale getirdigini [;' ?" ? ?" ? [;'
distntyorsunuz?

% % % % % %

22 138 49 5 0 214

10,3 64,5 22,9 2,3 0 100

Tablo S5’ goére, Ogretmenlerin tamami etkinliklerin 6grencileri aktif hale getirdigini
duistinmektedir. Ogretmenlerin % 75’ bu konudaki gériislerini belirtirken tamamen ya da
cogunlukla seceneklerini isaretlemislerdir. Ogretmenlerin sadece % 2,371 etkinliklerin
O6grencileri cok az aktif hale getirdigini belirtirken, aktif hale getirmedigini dtistinen

6gretmenin olmadigi gorilmektedir.

Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinda okuma alanina yénelik olarak énerilen
etkinlikleri 6grencilere aciklarken ne siklikla zorluk yasadiklar: Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinlikleri Ogrencilere A¢iklarken Ogretmenlerin
Yasadiklar: Zorluklarin Siklik Dagilim

o =

C)gretmen kilavuz kitabinda ﬁ '; 5 g 5
okuma alanina yonelik olarak b g M N ° o g
onerilen etkinliklerin nasil o 8 @ [+ z oo} =]
yapilacagini ogrencilere f f f f f f
aciklarken ne sikhikla zorluk % % % % % %
yaslyorsunuz? o o o 2 2 2

0 0 20 80 114 214

0 0 9,3 37,4 53,3 100

Tablo 6 incelendiginde, etkinlikleri 6grencilere acgiklarken 6gretmenlerin % 9,3"antn
bazen, % 37,4’intin ise nadiren zorluk yasadig1 goértilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan
cogu ise zorluk yasamamaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda okuma alanina yénelik
olarak onerilen etkinlikleri 6grencilere aciklarken her zaman veya sik sik zorluk yasayan
O6gretmenin ise olmadig gértilmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki okuma alanina yénelik etkinlikleri uygulamak icin verilen
stirenin ne 6l¢tide yeterli olduguna yonelik 6gretmen gortisleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Okuma Alanina Yénelik Etkinlikleri Uygulamak
Icin Verilen Stirenin Yeterliligine Yénelik Ogretmen Gértislerinin Dagilimi

a =
) . oy E s
Ogretmen  kilavuz  kitabinda g - N <
. . « = N « |
okuma alanina yonelik olarak g 5 8 M o [
.t')r.lerilen. etkin{iklez_’i uygu}an}ak g 8,, a & i 8
icin verilen sUrenin ne Olclide
- 5 f f f f f f
yeterli oldugunu
diistintiyorsunuz? % % % % % %
1 8 41 88 76 214
0,5 3,7 19,2 41,1 35,5 100

Tablo 7 incelendiginde, sadece bir 6gretmenin etkinlikleri uygulamak icin verilen stirenin
tamamen yeterli oldugunu dustindigt gortlmektedir. Strenin cogunlukla yeterli
oldugunu dtistinen 6gretmenlerin oranit % 3,7 iken, biraz yeterli oldugunu duistinen
o6gretmenlerin orani % 19,2, cok az yeterli oldugunu distnenlerin orani ise % 41,1°dir.
Etkinlikleri uygulamak icin verilen slirenin yeterli olmadigini disltinen 6gretmenlerin
oraninin ise % 35,5 oldugu gortlmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin c¢ogu, etkinlikleri
uygulamak icin verilen sUrenin nadiren yettigini veya yetersiz oldugunu
dustinmektedirler. Stirenin yeterli oldugunu distinen 6gretmenlerin oraninin ise oldukca
az oldugu gortulmektedir.

Yontem ve Tekniklere iliskin Bulgular

TDOP’de okuma alanina yoénelik olarak kullanilmasi énerilen yéntem ve teknikleri,
ogretmenlerin ne siklikla kullandiklarina yénelik bulgular elde edilmis ve séz konusu
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmenlerin TDOP’de Okuma Alanina Yénelik Olarak Kullanilmasi Onerilen
Yoéntem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Dagilim

8
§ = g s 2
” - g 3 o &
i & & 2 i &
f f f f f f
% % % % % %
Sessiz Okuma 79 98 29 8 0 214
36,9 45,8 13,6 3,7 0 100
Sesli Okuma 105 93 14 2 0 214
49,1 43,5 6,5 0,9 0 100
Goz Atarak Okuma 10 41 103 40 20 214
4,7 19,2 48,1 18,7 9,3 100
Ozetleyerek Okuma 17 44 96 46 11 214
7,9 20,6 44,9 21,5 5,1 100
Not Alarak Okuma 12 31 100 48 23 214
5,6 14,5 46,7 22,4 10,7 100
Isaretleyerek Okuma 10 45 104 38 17 214
4,7 21,0 48,6 17,8 7,9 100
Tahmin Ederek Okuma 70 82 29 19 14 214
32,7 38,3 13,6 8,9 6,5 100
Soru Sorarak Okuma 76 87 27 20 4 214
35,5 40,7 12,6 9,3 1,9 100
S6z Korosu 11 40 100 46 17 214
5,1 18,7 46,7 21,5 7,9 100
Okuma Tiyatrosu 11 31 107 48 17 214
5,1 14,5 50,0 22,4 7,9 100
Ezberleme 5 11 44 75 79 214
2,3 5,1 20,6 35,0 36,9 100
Metinlerle ligskilendirme 32 35 105 29 13 214
15,0 16,3 49,0 13,6 6,0 100
Tartisarak Okuma 22 105 35 37 15 214
10,3 49,0 16,3 17,3 7,0 100
Elestirel Okuma 67 80 33 19 15 214
31,3 37,3 15,4 8,9 7,0 100

Tablo 8’ gore, anket uygulanan Ogretmenlerin tamami, sesli ve sessiz okuma
yontemlerini kullanmaktadir. Ogretmenlerin bu yéntemleri kullanma oranlar1 her zaman
ve sik sik seceneklerinde yogunlasirken, nadiren kullanan 6gretmenlerin oraninin ise ¢ok
dastk oldugu goértlmektedir. Sessiz okuma ydntemini égretmenlerin % 37’si her zaman,
% 46’siin ise sik sik kullanmaktadir. Sesli okuma ydntemini ise 6gretmenlerin yaklasik
olarak yaris1 her zaman, % 44’ sik sik kullanmaktadir. Bu yontemleri hi¢c kullanmayan
dgretmenin olmadigl gériilmektedir. Ogretmenler, gdz atarak okuma, 6zetleyerek okuma,
not alarak okuma, isaretleyerek okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu ve metinlerle
iliskilendirme yo6ntemlerini kullanmakla birlikte, bu yontemleri kullanim sikliklar1 bazen
seceneginde yogunlasmaktadir. Tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma ve elestirel
okuma yontemlerini ise 6gretmenlerin blytk cogunlugunun her zaman ve sik sik
kullandigr goértulmektedir. Hi¢ kullanmayanlarin orani ise oldukca azdir. Ezberleme
yontemini o6gretmenlerin ¢ogunlugunun nadiren kullandig veya hi¢ kullanmadigi
gortilmektedir. Ogretmenlerin tartisarak okuma yéntemini kullanma sikliklari ise sik sik
secenegi lizerinde yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi bu yéntemi sik
sik kullandigini belirtmistir.
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Arac-Gereclere Iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlerin TDOP okuma alanina yénelik olarak kullandiklari arac-
gereclerin neler oldugu ve bunlar1 kullanim sikliklari, 6gretmenler okuma alanina yonelik
olarak yeterince arac ve gere¢ kullanamiyorlarsa bunun nedenlerine yonelik bulgular elde
edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Ogretmenlerin okuma alanina yénelik olarak kullandiklar1 arac-gerecler ve bunlarn
kullanma sikliklar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Okuma Alanina Yénelik Olarak Kullandiklar1 Arag-Geregler ve Bu
Arag-gerecleri Kullanma Sikliklarinin Dagilimi

g =

y§ 8 & & 3

@ & a 3 B = &

N n 3 b4

f f f f f f

% % % % % %
Ogretmen kilavuz kitabi 161 53 0 0 0 214
75,2 24,7 0 0 0 100
Ders kitabi 155 59 0 0 0 214
72,4 27,5 0 0 0 100
Ogrenci calisma kitabi 156 37 21 0 0 214
72,9 17,3 9,8 0 0 100
Calisma kagitlari 26 61 110 16 1 214
12,1 28,5 51,4 7,5 0,5 100
Dergi (0] 25 116 46 27 214
0 11,7 54,2 21,5 12,6 100
Gazete 0 23 125 54 12 214
0 10,7 58,4 25,2 5,6 100
Ders kitabr disindaki okuma 23 62 115 12 2 214
kitaplari 10,7 28,9 53,7 5,6 0,9 100
Turkce Sozltuk 114 82 18 0 0 214
53,3 38,3 8,4 0 0 100
Atasozleri ve Deyimler 114 82 24 4 0 214
Sozlugl 53,3 38,3 11,2 1,9 0 100
Yazim Kilavuzu 94 86 26 8 0 214
43,9 40,1 12,1 3,7 0 100
Fotograf, resim, karikattr 0 34 87 88 5 214
gibi gbrseller 0 15,8 40,6 41,1 2,3 100
Televizyon 2 53 40 99 20 214
0,9 24,7 18,6 46,2 9,3 100
Muzik Seti 3 15 46 94 56 214
1,4 7,0 21,4 43,9 26,1 100
DVD, VCD 5 54 99 31 25 214
2,3 25,2 46,2 14,4 11,6 100
Bilgisayar 5 27 62 39 81 214
2,3 12,6 29,0 18,2 37,9 100
Projeksiyon 0 0 0 35 179 214
0 0 0 16,4 83,6 100
Tepegdz 0 0 0 41 173 214
0 0 0 19,1 80,8 100
CD, kaset 4 44 94 39 33 214
1,9 20,5 43,9 18,2 15,4 100

Tablo 9’da goruldtgt gibi, 6gretmenlerin tamami 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve
dgrenci calisma kitabini kullanmaktadir. Ogretmenlerin bu araclan kullanma sikliklar:
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her zaman ve sik sik seceneklerinde yogunlasmaktadir. Ogretmenlerin yarisindan cogu
calisma kagitlari, dergi, gazete ve ders kitabi1 disindaki okuma kitaplarini bazen
kullanmaktadir. Dergi ve gazeteyi her zaman kullanan 6gretmen yoktur. Calisma
kagitlarini her zaman kullanan 6gretmenlerin orani % 12,1, sik sik kullananlarin oranmi %
28,5, bazen kullananlarin oran1 % 51,4’dir. Ogretmenlerin % 10,7’si gazeteyi sik sik, %
58,40 bazen kullanirken, ders kitab1 disindaki okuma kitaplarini1 % 28,9’u sik sik, %
53,7’si bazen kullanmaktadir. Bu araglar: kullanmayan 6gretmenlerin oraninin ise distik
oldugu gértlmektedir.

Turkce sozlik, atasozleri ve deyimler so6zIUgl ile yazim kilavuzunu kullanmayan
dgretmenin olmadigi gériilmektedir. Ogretmenlerin cogu bu araclari her zaman ya da sik
stk kullandiklarini  belirtmislerdir. Turkce s6zIUgl nadiren kullanan 6gretmen
bulunmazken, atasézleri ve deyimler s6zIGgu ile yazim kilavuzunu da nadiren kullanan
ogretmen sayisinin oldukca az oldugu goértilmektedir. Fotograf, resim, karikattir gibi
gorselleri her zaman kullanan 6gretmenin olmadigi gérilmektedir. Ogretmenlerin %
40,6’s1 bu gorselleri bazen, % 41,1°1 ise nadiren kullandigini belirtmistir.

Ogretmenlerin % 46,2’si televizyonu, % 43,9’u ise muzik setini nadiren kullanmaktadir.
Ogretmenlerin cok azi bu aracglari her zaman kullanmaktadir. DVD, VCD, CD ve kaset
kullanma sikliginin bazen seceneginde yogunlastigi, bu araclari her zaman kullanan
o6gretmenlerin oraninin distk oldugu goértlmektedir. Bilgisayar: kullanan 6gretmenlerin
kullanma sikliklar1 bazen seceneginde yogunlasirken, gretmenlerin cogunun bilgisayari
ise hi¢ kullanmadig1 gértilmektedir. Projeksiyonu ve tepegdzii her zaman, sik sik ve bazen
kullanan 6gretmenin olmadign gortilmektedir. Ogretmenlerin % 16,40 nadiren
projeksiyon kullanirken, % 83,6’s1 hi¢ kullanmamaktadir.

Ogretmenlerin en cok kullandiklar arac-gereclerin dégretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve
O6grenci calisma kitab1 oldugu, bu araclari1 nadiren kullanan veya kullanmayan
o6gretmenin olmadigr gorilmektedir. Turkce sozluk, atasozleri ve deyimler sozlugu ile
yazim kilavuzunu o6gretmenlerin  blytk c¢ogunlugu her zaman veya sik sik
kullanmaktadir, bu araclari da hi¢c kullanmayan 6gretmen yoktur. Ogretmenlerin
yarisinin calisma kagitlar1 ve ders kitabi disindaki okuma kitaplarini kullanim
sikliklarinin bazen; fotograf, resim, karikattir gibi gorselleri kullanim sikliklarinin ise
bazen ve nadiren seceneklerinde yogunlastigi, dergi ve gazete kullaniminin ise cok sik
olmadigr gortlmektedir. Televizyon ve muzik setini ise Ogretmenlerin buytuk
cogunlugunun nadiren kullandigi, Dbilgisayar1 bazen kullandiklar1 veya hig
kullanmadiklar gértilmektedir. DVD veya VCD ile kaset veya CD kullanimi bu araclara
gore nispeten daha fazla iken, 6gretmenlerin projeksiyon ve tepegdzti kullanim orani ise
oldukca dusutuktiur. Bu araclar: hi¢c kullanmayan 6gretmenlerin oraninin oldukc¢a ytksek
oldugu gortulmektedir.

Ogretmenlerin okuma alanina yénelik olarak yeterince arac-gerec kullanmamalarinin
nedenleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Okuma Alanina Yénelik Yeterince Arac ve Gerec
Kullanmamalarinin Nedenlerinin Dagilim1

f %
Arag-gerec¢ eksikligi 136 63,6
Sinif mevcudunun fazla olmasi 76 35,5
Arag-gerec kullanmada bilgi eksikligi 34 15,9
Arag-gerece ihtiya¢ duyulmamasi 21 9,8

Diger (Lutfen belirtiniz.) - -

Tablo 10’a gore, okuma alanina yo6nelik yeterince arac-gerec kullanmamalarinin nedeni
olarak o6gretmenlerin % 63,6’s1 arac-gerec eksikligini isaretlemistir. Ogretmenlerin %
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35,51 simif mevcudunun fazla olmasini, % 15,9’u arag¢-gere¢ kullanmada bilgi eksikligini
ve % 9,8% arag-gerece ihtiyac duyulmamasini éne sturmustiir. Ogretmenler bunlarin
disinda herhangi bir neden belirtmemislerdir. Bu bulgulara dayanarak 6gretmenlerin,
okuma alanina yo6nelik olarak yeterince arag-gere¢c kullanmamalarinda 6ne sturdtkleri en
onemli nedenin arag-gerec¢ eksikligi oldugu gériilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlere okuma alanina yénelik olarak TDOP dogrultusunda &nerilen etkinlikleri ne
siklikla uyguladiklar: soruldugunda ankete katilan 6gretmenlerin blytk cogunlugu her
zaman ve sik sik uyguladiklarini belirtmislerdir. Etkinlikleri hi¢ uygulamayan 6gretmenin
olmadig1 saptanmistir. Programda o6grencilerin ama¢ ve kazanmimlara ulasabilmesi icin
etkinliklere yer verilmis ve 6grenme-6gretme stireci etkinlik temelli bir hale getirilmistir.
Ogretmenler tarafindan kullanilmak tUizere hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabinda
etkinliklere gondermeler yapilmis, bdylece o6gretmenlerin etkinlikleri izleyerek ders
islemesi saglanmaya calisilmistir. Ogrenci calisma kitaplart da &grencilerin etkinlikleri
lizerine yapacaklari sekilde hazirlanmistir. Ogretmenler, Turkce derslerinde &gretmen
kilavuz kitaplarini kullanarak ders islemeye yonlendirildikleri icin dersleri etkinliklerden
bagimsiz bir sekilde strduremiyor ve etkinliklere sUrekli yer veriyor olabilirler. Ayni
zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun etkinlikleri her zaman ya da sik sik
uygulamasi, programin getirdigi Ogrenme- 0Ogretme sUrecini benimsediklerinin ve
programi uyguladiklarinin isareti olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlere okuma alanina yénelik olarak program dogrultusunda énerilen etkinliklerin
disinda ne siklikla baska etkinlik gelistirdikleri soruldugunda o6gretmenlerin cogu,
nadiren baska etkinlikler gelistirdiklerini ya da baska etkinlik gelistirmediklerini
belirtmislerdir. Akkaya ve Kirmizi (2006) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da
benzer bulgulara ulasilmigtir. Ogretmenler etkinlikler hakkinda géruslerini ifade ederken
ders kitab1 disinda etkinlik duzenleyemediklerini, bunun var olan etkinlikleri
yetistirememelerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere okuma alanina yénelik etkinliklerin ne élctide égrencilerin ilgisini cektigi
soruldugunda anket uygulanan o6gretmenlerin hepsi farkli oranlarda olmakla birlikte
etkinliklerin &grencilerin ilgisini cektigini belirtmistir. Ogretmenlerin yarisindan cogu
etkinliklerin “cogunlukla” 6grencilerin ilgisini cektigini ifade etmistir. Bulmaca, hikaye
canlandirma, kelime ve kelime gruplarini, atasozleri ile deyimleri anlamlariyla eslestirme,
verilen resimleri inceleyerek resimlerle birlikte verilen anahtar kelimelerle ciimle kurma,
resimlerle ilgili hikdye yazma, resimlerin altindaki kutulara olaylarin metindeki akis
sirasini yazma turtindeki etkinlikler 6grencilere eglenceli geliyor olabilir. Ayni zamanda
altinci sinif 6grencilerinin yas grubu dikkate alindiginda bu etkinlikler cocuklara oyun
gibi geliyor ve boylece cocuklarin ilgilerini ¢ekiyor olabilir. Nas’a (2003) goére, 6grencilerin
oyktler tasarlayip yazmalari, oykuleri kisa oyunlara dénitisttirip oynamalar: yaraticiligi
gelistiren calismalardir. Ogrenciler hikdye yazma, canlandirma ve tahlil etme
etkinliklerini yaparken kendilerini daha o6zglr hissediyor ve yaraticiliklarini ortaya
cikariyor olabilirler. Okunan bir hikayenin o6zetlenmesi, okunan metinle ilgili sorular
hazirlama, ¢6zim Uretme ve arastirmaya dayali etkinlikler ise Ogrenciye 6grenme ve
Uretme sorumlulugunun verilebilecegi, 6gretmenin rehberlik yapmasini saglayabilecek
etkinliklerdir. Ozellikle 6grencileri arastirmaya yénelten etkinlikler, &grencilerin yeni
bilgiler kesfetmesini sagliyor; bir arastirma sonucu ortaya koymasina imkan vererek
o6zglivenlerini arttirtyor, onlara basarma zevki ve mutlulugu yasatiyor olabilir. Bu nedenle
o6grenciler tarafindan ilgi cekici bulunuyor olabilir.

Okuma alanina yonelik olarak onerilen etkinliklerin 6grencileri ne 6l¢ctide aktif hale
getirdigi sorulan o6gretmenlerin hepsi etkinliklerin 6grencileri aktif hale getirdigini
dtistinmektedir. Ogretmenlerin bu goériislerinin TDOPnin genel felsefesi ile uyumlu
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oldugu sdéylenebilir. Clink(i programdaki etkinlikler 6grenci merkezli ve 6grencinin aktif
bir rol tUstlenecegi sekilde hazirlanmistir. TDOP o6grencilere Turkgeyle ilgili bilgi ve
becerileri kazandirmanin yani sira, onlarin yeni bilgiler ve ¢dztimler Giretmeyi alisgkanlik
haline getirmelerini de amagclamaktadir. Bu nedenle &grencilerin bitlin 6gretim
etkinliklerine etkin olarak katilmalari beklenmektedir. Ogrencilerin 6grenme strecinde
aktif olmasi yapilandirmacilik yaklasiminin da temelini olusturur. Pressley ve Hamilton,
ogrencilerin kendi Utrettiklerini isleme stratejilerinin, 6gretmenin sundugu bilgilere gore
hatirlama tizerinde daha etkili oldugunu saptamislardir (Akt: Acikgdz, 2003). TDOP’de de
ogrencilerin birbirleriyle ve 06gretmenleriyle sutrekli iletisim icinde olmalarinin ve
etkinliklerin her asamasinda katilimci olarak yer almalarinin programin uygulanmasi
acisindan 6nemli oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlere okuma alanina yonelik olarak onerilen etkinliklerin nasil yapilacagini
ogrencilere aciklarken zorluk yasayip yasamadiklari soruldugunda 6gretmenlerin ¢ogu
yasamadiklarini belirtmislerdir. Zorluk yasayan 6gretmenlerin ¢ogu ise nadiren zorluk
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlere etkinlikleri uygulamak igin verilen stireyi ne
olctide yeterli bulduklar1 soruldugunda ise 6gretmenlerin cogu, etkinlikleri uygulamak
icin verilen sUirenin nadiren yettigini ya da tamamen yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Surenin yeterli oldugunu diistinen 6gretmenlerin orani oldukc¢a azdir. Etkinliklerin nasil
yapilacagini 6grencilere aciklarken zorluk yasayan Ogretmenlerin cogunun yasadigi en
6nemli sorun zamanin yetmemesidir. Bir programin veya dersin amacina ulasmasinda
etkili olan faktérlerden biri zamandir. Zamanin yetersiz olmasi 06grenme-6gretme
strecinde yapilan uygulamalarin etkiligini azaltabilir. Sénmez’e (2005) goére, program
duizenlenirken amaglar icin ayrilan zamanin tizerine %10 ile %20’lik zaman eklenmelidir.
Cunkt 6grenme eksikliklerini gidermek ve 6grenciye yardim etmek icin ek zamana gerek
duyulabilir. Etkinliklerin hepsini uygulamak icin strenin yeterli olmadigini belirten
ogretmenler, amag¢ ve kazanimlara ulasmak icin énemli olan etkinlikleri yetistiremiyor ve
Uzerinde ayrintili bir sekilde durulmas: gereken etkinliklerde duramiyor olabilirler. Ayni
zamanda, etkinliklerin nasil yapilacag: ve 6grenciden ne istedigi ile ilgili yénerge ya da
soru koéklerinin yeterince acik olmamasi Ogretmenlerin de bu etkinlikleri anlamakta
glcluk cekmesine ve etkinliklerin nasil yapilacagini 6grencilere aciklamaya calisirken
sorun yasamasina neden olmus olabilir. Bununla birlikte 6gretmenler, 6grencilerin
seviyesinin Uzerinde bulduklar1 etkinlikleri aciklamaya calisirken Ogrencilerin
anlamayacagini, o konuda 6n bilgilerinin yeterli olmadigini dtistinerek sikinti duymus
olabilirler.

Ogretmenlere TDOP’de, okuma alanina yénelik olarak kullanilmasi énerilen yéntem ve
teknikleri ne siklikla kullandiklari sorulmus, 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar: yéntem-
tekniklerin, sesli ve sessiz okuma, soru sorarak okuma, tahmin ederek okuma, tartisarak
okuma ve elestirel okuma oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin en az kullandiklar: yéntem
ezberleme yontemi iken, gbéz atarak, Ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek, s6z korosu,
okuma tiyatrosu ve metinle iliskilendirme yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarinin
ise bazen seceneginde yogunlastigl saptanmistir. Ttrkce derslerinde secilmis metinlerin
okunmas1 ve metinlerle ilgili olarak yapilan calismalar oldukca 6nemlidir. Bu nedenle
sesli ve sessiz okuma Turkce 6gretiminde genellikle kullanilan temel yontemlerdir. Her iki
yontemde de oOncelikle okunan metni anlamak 6nemlidir. Okumada vazgecilmez amac
anlama oldugu icin okuma egitiminde bu iki yontemin kullanilmasi kac¢inilmazdir. Ancak
sesli okumada anlamin kavranmasinin yani sira anlatmak da 6nemlidir. Ctinku sesli
okuma, s6zclklerin konusma organlarinin yardimi ile séylenmesidir. Bu okuma yo6ntemi,
okuma yeteneginin gelistirilmesi calismalarinda, o6zellikle okuma eyleminin basladig:
yillarda, cocugun okuma becerisi kazanmasi ve dogru okumay: gelistirmesi acisindan
6nemlidir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin okunani dinleyerek okuma zevki duymalarinda ve
diizgin konusma yeteneklerinin gelismesinde de etkilidir. Ancak sesli okuma, hizi ve

International Journal of Language Academy
Volume 5/6 September 2017 p. 132/150



. Okuma Becerisinin Geligtirilme_si Siirecinin
Tiirkce Dersi Ogretim Programi Dogrultusunda Incelenmesi

anlamay1 yavaslattigi icin ilkokul tGiclincti siniftan itibaren azaltilmalidir (Glines, 1997:
247). Yalcin’a (2002) gore, okuma egitimine sesli okuma ile baslanmali, gittikce sessiz
okuma becerisini gelistirmeye gecilmelidir. Insanlarin giinltik hayatlarinda sessiz okuma
becerisinin daha ¢ok yer tuttugu ve kullanildigi bilinmektedir (Yalgin, 2002, Demirel ve
Sahinel, 2006). Ogretmenler bilgi edinmek, anlami cabuk kavramak ve hizli okumak igin
sessiz okuma yoénteminin daha kullanishh oldugunu, 6grencilerin giinltik hayatlarinda
sessiz okumaya ihtiya¢ duyacaklarini distinerek bu yonteme daha c¢ok yer veriyor ve
dgrencilerin sessiz okuma becerisini gelistirmeyi énemsiyor olabilirler. Unalan’a (2001:
88) gore, “sessiz okuma etkinliklerinde asil amag, cocuklara kendi kendilerine okuma
aliskanhigl kazandirmaktir”.

Yapilan arastirmada okuma egitiminde en fazla kullanilan yéntemlerden bir digerinin
soru sorarak okuma yéntemi oldugu belirlenmistir. Etkinliklerde o6grencilerin metni
anlayabilmeleri ve c¢6ztiimleyebilmeleri icin metinle ilgili sorular sorulmakta ve
ogrencilerden de sorular hazirlamalari istenmektedir. Okunan metinler bazi sorulara
cevap bulmak icin okundugunda metinlerin anlasilmas: kolaylasiyor, 6grencilerin bu
sorulara cevap bulmaya calismasi okuma c¢alismalarini zevkle hale getiriyor olabilir. Bu
nedenle de 6gretmenler soru sorarak okuma yéntemini siklikla kullaniyor olabilirler.

Tahmin ederek ve tartisarak okuma yontemlerinin de 6gretmenler tarafindan fazla tercih
edildigi saptanmistir. Tahmin ederek okuma ydnteminin kullanilmasinin amaci, okuma
sturecinde oOgrencileri etkin hale getirerek metne yonelik merak uyandirmaktir.
Ogrencilerin okuma calismalar1 éncesinde, okuyacaklari metinle ilgili bashktan ve
gorsellerden yola c¢ikarak metnin icerigi hakkinda tahminlerde bulunmalari, okudugunu
anlama acisindan ¢ok 6nemlidir. Ciftci (2006), okuma egitiminin en énemli sorunlarindan
birinin yaratici okuma etkinliklerine yer verilmemesi oldugunu belirtmistir. Tahmin
ederek okuma yonteminin kullanilmasi ile yaratici okuma etkinliklerine yer verilebilir ve
TDOPde 6grencilere kazandirilmas: amaclanan temel becerilerden yaratici diisiinme
becerisinin gelismesi de saglanabilir. “Ogrenciler metne yonelik kestirimlerde bulunarak
kurgusal dunyay: kavrayabilir. Metin gercekligi ile kurgusal gerceklik arasindaki
baglantiy1 daha iyi algilayabilir, bunun sonucunda da okurken izlenimlerini kontrol etme
aliskanligi kazanabilir (Ciftci, 2006: 88)”.

“Tartisarak okuma yonteminin amaci ise, 6grencilerin metinde islenen konuyla ilgili bilgi,
duygu ve dusuncelerini baskalariyla paylasmalarini, onlarin bilgi ve goértslerinden
yararlanarak farkli bakis acilar1 kazanmalarin1 saglamaktir (MEB, 2006: 68)”. Okunan
metindeki konuyla ilgili farkli gértislerin tartisilmasi metnin daha iyi anlasilmasini ve
elestirel bakisin glclenmesini saglayabilir. Ayni zamanda tartisarak okuma yo6ntemi
o6grencileri, programin 6ngoérdtugt gibi aktif hale getirdigi, onlara duygu ve dtstincelerini
rahatca ifade etme imkani verdigi icin 6gretmenler tarafindan yararli gortltiyor ve daha
cok kullaniliyor olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel okuma yontemini kullanma sikliklar: sik sik
seceneginde yogunlasmaktadir. Bu sonug, égretmenlerin TDOP ile okuma calismalarinda
kullanilmas1 Onerilen elestirel okuma yodntemine kars: kayitsiz kalmadiklarini
gostermektedir. Elestirel okuma, okuma egitiminin en 6nemli parcasini olusturmaktadir
ve Uretici diisinebilmenin anahtaridir (Ciftci, 2006). “Elestirmenler, elestirel okumay1
6grenmeyi, basli basina bir 6gretim teknigi olarak kabul etmislerdir (Aktas ve Gundtz,
2005: 33)”.

Ogretmenlerin yaklasik olarak yaris1 okuma tiyatrosu ve séz korosu ydntemlerini bazen
kullandiklarini belirtmistir. “Okuma tiyatrosunu kullanmanin amaci, 6grencilerin metnin
yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun o6zelliklerini anlamalarini
saglamaktir (MEB, 2006: 67)”. Bodylece degisik rollere giren Ogrenciler, kendini o
karakterlerin yerine koymaya, onlarin hissettigi gibi hissetmeye ve dolayisiyla baskalarini

International Journal of Language Academy
Volume 5/6 September 2017 p. 132/150




T Basak KARAKOG OZTURK

anlamaya baslayabilirler. Unalan’a (2001: 70) gore, “oyunlastirma etkinlikleri araciliiyla
cocuklar hem kendilerini, hem de baskalarini daha iyi tanimaya baslarlar. Kelime
hazinelerinin zenginlesmesinin yaninda, anlatim bakimindan da gelisme gdsterirler.” Ayni
zamanda Ogrencilerin metinleri canlandirarak oyunlastirmalari okuma egitimine aktif
olarak katilmalarimi saglayabilir. Ogretmenlerin okuma tiyatrosu yénteminin bu tar
faydalarini ve 6grenciler tarafindan sevilen bir yéntem olmasim géz éntinde bulundurarak
okuma egitiminde bu yénteme yer verdikleri sdylenebilir. S6z korosu yontemi ise
ogrencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesini amaclamaktadir. Ses
korolari, tutuk ve cekingen cocuklarin da siir ve metinleri seslendirme etkinliklerine
katilmalarini saglar (Calp, 2007: 117)”. Boéylece o6grencilerde sorumluluk duygusu
gelisebilir ve isbirligine dayali calisma aliskanligi kazanilabilir. S6z korosu yoéntemi,
ogrenciler icin okuma calismalarini zevkli hale getirebilir ve siir okuma aliskanliginin
gelismesine yardimci olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi ézetleyerek okuma yodntemini
bazen kullandiklarini belirtmislerdir. Ozetleyerek okuma yénteminin amaci, konunun ana
hatlariyla kavranabilmesidir. Okunan bir metnin, bir kitabin o6zetlenmesi Turkce
derslerinde genellikle bagvurulan bir yéntemdir. TDOP’de yer alan &zetleyerek okuma
yontemi, okuma sUreci zaman zaman Kkesintiye ugratilarak ve o6grencilere okunan
béliimiin ézetini cikarmalar1 icin stire verilerek kullanilmaktadir. Ogretmenler bu
yontemin kullanilmasiyla 6grencilerin metinleri daha dikkatli ve sindirerek
okuyacaklarini, bu yéntemin okunan metnin daha iyi anlasilmasini saglayacagini
dustintiyor olabilirler.

Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi gdz atarak, not alarak, isaretleyerek okuma ve
metinlerle iligskilendirme yéntemlerini kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin bu
yontemleri kullanma sikliklar1 bazen seceneginde yogunlasmaktadir. Goz atarak, not
alarak, isaretleyerek okuma ve metinlerle iliskilendirme yoéntemlerinin o6gretmenler
tarafindan daha az kullanilmasinin nedeni, 6gretmenlerin TDOP éncesinde derslerinde bu
yontemlere daha az yer vermeleri olabilir. Ayni zamanda Ogretmenler, Ornegin
isaretleyerek okumada oldugu gibi, metni anahtar kelimeleri belirleyerek okumak ve
bunlari kendi ctimleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olusturmak gibi uygulamalarin
cok zaman alacagini diistintiyor olabilirler.

Yapilan arastirma sonucunda, gortsleri anket yoluyla 6grenilen 6gretmenlerden
ezberleme yoOntemini nadiren kullanan ile hi¢c kullanmayan oOgretmenlerin oraninin
birbirine yakin oldugu saptanmistir. Yani Ogretmenlerin c¢ogu bu yontemi hic
kullanmamakta ya da nadiren kullanmaktadir. Bu baglamda &gretmenlerin, TDOP
dogrultusunda, bilgi ve becerilerin O6grencinin zihninde yapilandirilmasi gerektigi
anlayisini benimsedikleri, ezberci bir egitim anlayisindan uzak durduklar: séylenebilir.

Ogretmenlere okuma alaninda kullandiklari1 arac-gerecler ve bu arac-gerecleri kullanim
sikliklar1 soruldugunda anket yapilan 6gretmenlerin %70’ten fazlasi 6gretmen kilavuz
kitabi, ders kitab1 ve Ogrenci calisma kitabini her zaman kullandiklarini, diger
6gretmenler de bu araclar sik sik kullandiklarini belirtmislerdir. Susar (1999) tarafindan
yapilan arastirmada 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin Tlrkce derslerinde en cok ders kitabini
kullandiklari, diger o6gretim materyallerini kullanma oranlarinin dustk oldugu
saptanmistir. Basaranin (2003) yaptigi arastirma sonucunda da benzer bulgulara
rastlanmis, O6gretmenlerin en cok tercih ettigi arag-gereclerin basinda ders kitabinin
geldigi belirlenmistir. Yanpar’a (2005) gore, ders kitaplar: egitim programina uygun olarak
hazirlandigi, takip edilmesi ve 6devlendirilmesi rahat oldugu icin vazgecilmezdir. TDOP ile
birlikte Turkce derslerinde ders kitaplarinin yani sira 6gretmen kilavuz kitaplar ve
O6grenci calisma kitaplar1 kullanilmaya baslanmistir. Bu araglarin 6gretmenlerin tGimu
tarafindan kullanmasinin nedeni de aralarindaki bu baglanti ve TDOP dogrultusunda
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kullanilmalarinin gerekliligi olabilir. TDOP ile Turkge derslerinde kullanilmas: séz konusu
olan calisma kagitlarini ise anket yapilan 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi bazen
kullandigini belirtmistir. Calisma yapraklari, bir konunun uygulanmas: asamasinda
ogrencilerin yapacagl etkinliklere yol gosterici aciklamalar: iceren kagitlardir. Bir
konunun pekistirilmesinde ve tekrar edilmesinde kullanilabilir (Yanpar, 2005: 116).
TDOP’de yer verilen etkinlik 6rneklerinin cogunda calisma kagitlarinin kullanilmasi
onerilmektedir. Bu nedenle de calisma kagitlarn 6gretmenler tarafindan okuma
calismalarinda kullaniliyor olabilir. Ayni zamanda O6gretmenler, calisma kagitlarinin
ogrencilere uygulama yapma imkani vererek, ama¢ ve kazanimlara ulasmalarini
kolaylastirdigini dtistintiyor olabilirler.

Ogretmenlerin yarisindan cogu okuma alaninda dergi, gazete ve ders kitab1 disindaki
okuma kitaplarini kullandiklarini belirtmislerdir. Okuma motivasyonu acisindan
ogrencilerin degisik kaynaklar ile hep ayni kaynaktan okumalar: kiyaslandiginda, degisik
kaynaklardan okumanin 6grencileri okumaya kars: daha ¢ok motive edecegi sdylenebilir
(Basaran, 2003). Balci'ya (2003) gore de, dergiler icerisindeki farkli yazi turleriyle,
cocuklarin serbest okuma aligkanligi kazanmalari, kelime dagarciklarinin zenginlesmesi
ve verilen mesajlarla olumlu degerleri kazanmalar1 gibi ¢ok yonla islevleri Utzerinde
barindirmaktadir. Turkce soézlik, atasoézii ve deyimler soézlugl ile yazim kilavuzu,
arastirmaya katilan oOgretmenler tarafindan en c¢ok kullanilan araclardandir. Anket
yapilan 6gretmenlerin yarisindan fazlas: Turkge sozltk ile atasoztl ve deyimler s6zIigtint
her zaman kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yazim kilavuzunu kullanma
oranlar1 ise her zaman ve sik sik seceneklerinde yogunlagsmaktadir. Ogrencilerin séz
varligini zenginlestirme amacina ulasma yollarindan biri de so6zltik kullanarak yeni
sozcukler 6grenmeleridir. Arastirmaya katilan 6gretmenler de séz varligini zenginlestirme
amacina ulasilabilmesi icin, okuma metinleri Uzerinde yapilan anlama c¢alismalari
sirasinda, 6grencilerin sézltik kullanmasini sagliyor olabilirler.

Ogretmenlerin ¢ogunun televizyon ve miizik setini nadiren kullandigi, bilgisayar
kullanma sikliklarinin ise bazen ve hi¢c seceneklerinde yogunlastigi saptanmistir.
Projeksiyon ve tepeg6z kullanan 6gretmenlerin orani ise oldukca dustkttir ve bu araclart
kullanan 6gretmenler de nadiren kullandiklarini belirtmislerdir. Turkce derslerinde
gorsel-isitsel araclar kullanildiginda, 6grencilerin daha ¢ok duyusuna hitap edildigi icin
dil becerilerinin kazanilmasi1 da kolaylasabilir, etkinliklerden daha verimli sonuclar
alinabilir. Ayni zamanda, gorsel ve isitsel araclarin kullanilmasi TDOP’deki genel
amaclardan okudugu, o6grencilerin dinledigi ve izlediginden hareketle sb6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalar:; duygu, distince ve hayal diinyalarini
gelistirmeleri amacina ulasilmasini kolaylastirabilir. Yalinin (2003) da belirttigi gibi, bu
arac-gereclerin kullanimi, 6grenme islemine katilan duyu sayisini arttirarak daha fazla ve
kalic1 6grenmenin gerceklesmesine yardimci olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma alaninda bilgisayar: cok sik kullanmadiklari
saptanmistir. Birkets (2004, 51) bilgisayarin okuma aliskanhigini gerilettigini; Lieberman
(1986) ise, bilgisayar oyunlarinin okumadan alinan zevkin azalmasina, okuma
basarisinin diismesine neden oldugunu dile getirmektedirler (Akt; Aksaclioglu ve Yilmaz,
2007). Basaran’a (2003) goére ise bilgisayar okuma egitiminde etkili olarak kullanilabilir.
Paket programlar aracilig: ile kelime tanima, kelime atlama, ctimle icindeki kelimelerin
siralandirilmasi, metinlerin yeniden olusturulmas: gibi bircok okuma aligtirmasi
yapilabilir. Ogretmenlerin fotograf, resim, karikatiir gibi gérselleri kullanim sikliklar1 ise
bazen ve nadiren seceneklerinde yogunlasmaktadir. Gorsellerle ilgili etkinlikler daha ¢cok
metne yonelik gorselleri gozden gecirme, islenecek metnin gorsellerinden hareketle icerik
hakkinda tahminde bulunma tuzerinde yogunlagsmaktadir. Okuma calismalarinda
fotograf, resim, karikattir gibi gorsellerin farkli sekillerde kullanilmasi anlama acisindan
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katki saglayabilir, soyut konularin somutlastirilmasimi kolaylastirabilir. Bu nedenle
gorsellerin 6gretmenler tarafindan daha sik kullanilmas: yararl olabilir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere okuma alanina yonelik olarak yeterince arag-gerec
kullanmiyorlarsa bunun neden kaynaklandigi soruldugunda anket yapilan 6gretmenlerin
% 60indan fazlas1 okullarindaki arag-gere¢ eksikligi nedeniyle kullanamadiklarini
belirtmislerdir. Basaran’in (2003) ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin Turkce
derslerinde 6gretim materyallerini kullanma durumlarini inceledigi arastirmasinda da
Ogretmenlerin istenilen aracg-gerecin okulda bulunmamasi nedeniyle arag-gerec
kullanmadiklar1 saptanmistir. Susar (1999), Seferoglu (2002) tarafindan yapilan
arastirmalar sonucunda da benzer bulgulara rastlanmistir. Ogretmenlerin derslerinde
arac-gere¢ kullanmama nedenlerinin basinda okullarda yeterli arag¢-gerecin bulunmayisi
gelmektedir. TDOP acisindan dustindldagiinde, TDOP ile Tirkce derslerinde teknolojik
araclarin kullanilmasi énem kazanmis, bazi etkinlikler bu dogrultuda hazirlanmistir. Bu
baglamda, okullarin teknolojik donanim acisindan yetersizliginin, programin etkili bir
sekilde uygulanabilmesini olumsuz etkileyebilecegi séylenebilir.

Anket yapilan oOgretmenlerin %36’st ise sinif mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle
yeterince arag-gere¢ kullanamadigini belirtmistir. Basaran (2003) tarafindan yapilan
arastirma sonucunda da benzer bulgulara rastlanmistir. Ogretmenlerden % 16’s1 ise
arac-gere¢ kullanma konusunda kendini yetersiz hissettigi icin arag-gerec
kullanamadigini belirtmistir. Isman (2001) tarafindan, égretmenlerin egitim teknolojileri
yontnden yeterlilikleri arastirilmis, Ogretmenlerin yeni teknolojileri cok az seviyede
kullanabildikleri saptanmistir. Susar’in (1999), ilkégretim okullarinin 4. ve 5. smiflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin Turkce 6gretiminde egitim teknolojisini kullanma yeterlilikleri
lizerine yaptigl arastirma sonucunda da benzer bulgulara rastlanmis, Ogretmenlerin
tamamina yakininin bu konuda kendini yetersiz gérdtigti belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yaklasik olarak %10’unun okuma alaninda arag-
gere¢ kullanmama nedeni ise arag-gerece ihtiyac duyulmadigini dustnmeleridir.
Ogretmenlerin bliytik cogunlugunun béyle diisinmemesinin nedeni, dil becerilerini
kazandirma konusunda arac-gere¢ kullanmanin oldukca 6nemli oldugunun bilincinde
olmalari, dolayisiyla okuma alaninda da farkli aracg-gereclerin kullanilmasinin amag ve
kazanimlara wulasilmasini kolaylastiracagini dtisinmeleri olabilir. Cunkt 6gretim
stirecinde aracg-gerec kullanimi, Ogretim slrecini zenginlestirdigi, o0grenmeyi
kolaylastirdigr ve arttirdigi, 6grenme zamanini kisalttigi, bilgileri pekistirdigi, kaliciligi
sagladigi, hatirlamay1 kolaylastirdigi, dikkat cekici oldugu, katilimi arttirdigi, okuma ve
arastirma arzusu uyandirdigi, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina hitap ettigi, farkh
zamanlarda birbirleriyle tutarli icerigin sunulmasini sagladigl icin son derece dnemlidir
(Yalin, 2003). Bu nedenle hangi konu alaninda olursa olsun arac-gerec ihtiyacinin
duyulmas: kacinilmazdir.

Arastirmada ulasilan sonuclar dogrultusunda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur:

Etkinliklerin yetersiz oldugunu dustnen bazi 6gretmenler buna gerekce olarak bazi
amaclara ulasmadaki yetersizligi géstermistir. TDOP dogrultusunda yer verilen etkinlikler
Oneri niteligindedir. Etkinlik sayisini fazla bulan veya bazi etkinlikleri gereksiz bulan
6gretmenler ayni tir etkinliklerin hepsini yapmak zorunda degildir. Etkinlikleri yetersiz
bulan 6gretmenler ise hangi amaca yonelik etkinliklerin yetersiz oldugunu belirleyerek
programdaki etkinliklerin disinda baska etkinlikler gelistirmelidir.

Programda okuma alanina yonelik olarak onerilen etkinliklerin disinda baska etkinlik
gelistiremeyen Ogretmenlerin en oOnemli engeli zaman yetersizligidir. Arastirma
sonuclarina gore, etkinlikleri uygulamak icin verilen stirenin yeterli oldugunu duistinen
O6gretmenlerin orani oldukca azdir. Bazi etkinliklerin nasil yapilacagini 6grencilere
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aciklarken sorun yasayan o&gretmenler de bunun nedenlerinden birinin zamanin
yetersizligi oldugunu belirtmislerdir. [lkégretim altinci sinifta Turkce dersi haftada bes
saattir. Bu baglamda MEB’in 6gretmenlerin zamanla ilgili yasadiklar sikintiy1 géz éntinde
bulundurarak Turkce ders saatini arttirma yoluna gitmesi énerilebilir.

Ogretmenlerin en az kullandiklari ydéntemin ezberleme yoéntemi oldugu saptanmistir.
Okuma egitiminin ezberci bir anlayisla yapilmasi ve okuma calismalarinda ezberleme
yonteminin siklikla kullanilmas: dogru degildir. Ancak bu yoéntemin siir okuma
calismalarinda ya da bir metnin canlandirilmasi sirasinda kullanilmas: saglanabilir.

Ogretmenlerin  cogu, okuma alanina yénelik olarak yeterince arac-gereg
kullanmamalarinin nedeninin okullarindaki arag-gere¢ eksikligi oldugunu belirtmislerdir.
MEB program dogrultusunda kullanilmasi gereken arac-gerecleri okullara géndermeli,
okullarin teknolojik arag-gere¢ yontinden eksikleri giderilmelidir. Béylece 6gretmenlerin
bu arag-gereclere kolaylikla ulasmalar: saglanmalidir.

Genel olarak TDOP’nin ve &zel olarak okuma alaninin uygulanmasinda bazi sorunlar
yaratan sinif mevcutlarini azaltabilecek ¢céztimler bulmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere
farkli arac¢-gere¢ kullaniminin 6énemi ve teknolojik arag-gereclerin nasil kullanilacagina
iliskin hizmet ici egitimler verilmelidir.
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