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8. Sinif Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarinin

Ust Diizey Bilissel Becerileri Gelistirme Yeterliligi

Esra LULE MERT!

Abstract

In this study, the qualification cases for the development metacognitive skills in the 8th grade Turkish text
and work books used in the 2012-2013 academic year in the province of Malatya will be questioned in the
principles set by Yagmur (2011). The aim of the study is to make a new and functional example application
which is supposed to contribute to this field in the light of the determinations of Yagmur (2011), apart from
the purposes, methods and results repeated in examining the Turkish text and work books. Problem of
paper "8. Class Turkish work books have included activities that will contribute to the development of
metacognitive skills?" This study is a descriptive research in the screening model on a composed structure.
181 of 257 activities in the studied workbook relate to the use and development of information processing
skills. The development of the students' critical thinking skills is in the concept domain of metacognition.
40% of the activities that will provide the development of critical thinking skills in the text and work book
studied are included. In the course and study book examined, only one strategy was used to think. The
concept of metacognition, which includes information processing skills, critical thinking skills and thinking
strategies, has been increasingly developed and developed in proportion to the cognitive and emotional
development of the individual, and it should be ensured that the activities appropriate to the level of the
student are included in the Turkish text and workbooks.

Key words: Turkish text book analysis, learning, metacognitive skills.

Ozet

Bu calismada, Yagmur’un (2011) belirledigi ilkeler 1siginda, Malatya ilinde 2012- 2013 egitim- 6gretim
yilinda kullanilan 8. smif Turkce ders ve calisma kitaplarindaki tst duizey bilissel becerilerin
gelistirilmesine yonelik yeterlilik durumlan sorgulanmistir. Calismanin amaci, Turkce ders ve calisma
kitaplarin1 incelemede yinelenen amag, yontem ve sonuclarin disinda, bu alana katkida bulunacag:
varsayllan yeni ve islevsel bir 6érnek uygulamay:r Yagmurun (2011) belirlemeleri 1s18inda yapabilmektir.
Calismanin problem timcesi “8. sinif Turkee calisma kitaplarinda ustbiligsel becerilerin gelisimine katkida
bulunacak etkinliklere yer verilmis midir?” olarak belirlenmistir. Bu arastirma, uretilmis bir yap: tizerinde
tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Incelenen calisma kitabindaki 257 etkinligin 181’ bilgi
islemleme becerilerinin kullanimina ve gelisimine iliskindir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelisimi tistbilisin kavram alanindadir. incelenen ders ve calisma kitabinda elestirel diistinme becerisinin
gelisimini saglayacak etkinliklere %40 oraninda yer verilmistir. Incelenen ders ve ¢alisma kitabinda yalnizca
1 etkinlikte diisiinme stratejilerinin kullanilmasina olanak verilmistir. Bilgi islemleme becerilerini, elestirel
distinme becerilerini ve distinme stratejilerini kapsayan Ustbilis kavraminin giderek artan bir gelisim
yasadigl ve bireyin biligsel, duyussal gelisimiyle dogru orantili olarak gelistigi bilinmeli ve Tturkce ders ve
calisma kitaplarinda 6grencinin diizeyine uygun etkinliklere yer verilmesi saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Turkce ders kitab1 ¢cozimlemeleri, 6grenme, Ust dtizey bilissel beceriler.
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Giris

Egitim sisteminde bilgiler, 6grencilere cesitli arag- gereclerle sunulur. Ogretim
ortamlarinda en yaygin kullanilan araclar ders kitaplaridir. Milli Egitim Bakanlhgi Ders
Kitaplar: Yonetmeliginde (1995) ders kitabi, “her ttir ve derecedeki 6rglin ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda
hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak tanimlanir. Kilic ve Seven’e
(2002: 17-19) gore: “Bircok ders aracinin islevini yerine getirme konumunda olan ders
kitaplari, 6gretim programinin hedef ve davranislarinin gerektirdigi strateji, yontem ve
teknikleri uygulamaya uygun araglardir”. Bu baglamda anadili derslerinde Ozbay’a (2000)
gore en cok kullanilan aracg- gere¢ %94,4 oraniyla ders kitaplaridir. Ur’a (1996) gére ders
kitaplar1 6grenme- o&gretme sUreclerini diizenleyici ve zamanlayici yonilyle o6gretim
programlarinin iskeleti gibidir. Ozdemir (1990: 859) ise ders kitab1 yazarhgmin hak ettigi
6nem ve Ozeni gbérmedigini; bu isin hemen herkesin yapabilecegi, siradan islerden
sayildigin1 belirtir. Ogrenci calisma kitaplar ise 6grencilerin ilgili ders icinde ve ders
disinda yararlanabilecekleri kaynaklar olarak tanimlanabilir. Kili¢ ve Seven’e (2006) gore
O0grenci calisma kitaplarinin hazirlanmasinda ders kitab: ile uyumuna ve etkinliklerin
O0grenci duzeyine uygunluguna, nitelik ve niceligine dikkat edilmelidir. Calisma
kitaplarinda farkhi soru turleri bulunmali, sorularin yaninda oyunlara, bulmacalara ve
eglendirici etkinliklere yer verilmeli, kitaplarin gérselligini ve ilgi ¢ekiciligini arttirict renkli
ogeler sunulmalidir. Turkce ders ve calisma kitaplar1 tst dtizey biligsel becerilerin
gelisiminde 6nemli araclardir. Maiere gore (1937), Uist dlizey diisinme her zaman sayisal
ifadeler tasiyan bir muhakeme degil, 6grenmeyi iceren ve sUrecin bir parcasi olmay:
gerektiren durumdur. Zoller’e (1995) gore Ust dlizey bilissel beceriler (HOCS: Higher
Order Cognitive Skills) olarak kastedilen 0Ozellikler; soru sorma, elestirel ve sistemli
distinme, problem (alistirma degil) ¢cézme, analiz etme, degerlendirme, yeni bilgiler
sentezleme ve karar verme yeteneklerini icermektedir.

Tanimlar arasinda farkliliklar olmasina ragmen aslinda hepsi Ustbilisin, bilissel stirecleri
denetleme ve dlzenleme tUizerindeki rollinti vurgulamaktadir. Ustbilis kavramini egitim
alanina getiren arastirmaci Flavell’dir. Flavell (1976) ustbilisi soyle aciklamaktadir;
Ustbilis bireyin, bilissel islemleri ve ¢iktilar: veya onlarla ilgili herhangi bir sey hakkindaki
bilgisini ifade eder. Eger A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha fazla zor
oldugunun farkindaysam; eger Cnin dogru oldugunu kabul etmeden 6nce onu tekrar
kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam; eger unutabilme ihtimalim oldugu icin
D’ye daha iyi calismam gerektigini hissediyorsam; eger E’nin dogru olup olmadigini
anlamak icin birine sormay: distnUyorsam TUstbilisle mesgul oluyorum demektir.
Flavellldan sonra Tustbilisle ilgili bircok arastirma yapan Brown (1978) ustbilisi,
O6grencilerin planlanmis O6grenme ve problem c¢6zme durumlarinda kullandiklar,
duistinme stireclerinin farkindaligi ve diizenlenmesi olarak tanimlamistir. Ustbilis uzun
stiren gelisimsel bir stirectir. Arastirmalar Ustbiligin yasla birlikte arttigini ve onun farkh
unsurlarinin farkl gelisimsel zaman dilimlerine sahip oldugunu goéstermektedir (Hanten
ve digerleri, 2004). Ustbiligsel bilgi erken yaslarda belirir, yavagca gelisir ve en azindan
ergenlik doneminin sonuna kadar gelisimini stirdtrtir (Brown, 1987). Bununla birlikte
bircok calisma 7 yasindaki cocuklarin kendi bilisleri hakkinda dogru bicimde
dustnebildiklerini, ve 6zellikle de bunu bildikleri bir alanda yapmalar: istendiginde daha
basarili olduklarini géstermektedir. Ustbilisin gelisimi cocuklarda zekanin yasla
ilerlemesiyle birlikte kendileri, stratejiler ve gorevler hakkinda daha fazla bilgilenmeleri
yoluyla gerceklesir. Bununla birlikte Baker, (1989) cocuklar buytudukce tustbilissel
bilginin kademeli olarak gelistigi bilinmesine ragmen onun nasil elde edildigi hakkinda
cok fazla bir bilgiye sahip olmadigimizi belirtmektedir. Elde edilen deneysel bilgiler
cocuklarda Ttstbiligsel bilginin giderek artan bicimde gelistigini ortaya koymustur.
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Ust Diizey Biligsel Becerileri Gelistirme Yeterliligi_

Ustbilis, 6grenmenin kendi kendine olusmasini saglayan becerileri kapsar. Ustbilis
aslinda bir 6grenmeyi 6grenme yoludur. Bireyde ustbilis ile ortaya cikmasi beklenen
beceriler soyle siralanabilir (Doganay, 1997):

v" Kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi
Bilin¢li davranma

Kendini kontrol

Planlama

Nasil 6grendigini izleme

R R

Kendini dtizenleme
v' Kendini degerlendirme

Ustbilissel beceriler ise bireyin égrenme aktivitelerini diizenlemesi ve kontrol etmesi icin
gerekli olan prosedtirel bilgi ile ilgilidir. Ogrenmeyi planlama, izleme, kontrol etme,
diizenleme ve duistinme bu becerilerin aciga vurulmasidir (Schraw ve Moshman, 1995).
Hartman ve Sternberg (1993), tstbilissel becerilerin, 6grenmenin bilissel, tstbiligsel ve
duygusal unsurlarinin etkilesiminin sonucunda ortaya c¢ikan beceriler oldugunu
belirtmektedir. Bilissel sistemler; 6grenme ve diisinmenin temelini olusturan bilisi, (bilgi
elde etme ve isleme koyma) ve Ustbilisi (yartttict bilis ve stratejik bilgi) icerir. Gourgey’e
(1998) gore ustbiligsel stirecler; bilissel stirecleri ydneten ve kontrol eden icsel “yonetici”
stireclerdir ve bir 6grenme gorevinin yerine getirilmesinde, plan yapma, izleme ve
degerlendirmede yardimci olur. Ustbilis aracihifiyla birey gérevin veya problemin ne
oldugunu tanimlayabilir, uygun bir zihinsel tasarim secer ve gorevi yerine getirebilmek
icin en uygun stratejiyi secer, uygun kaynaklari zamaninda tahsis eder, 6nceki ilgili
bilgiyi aktif hale getirir ve dikkatini gorevi yerine getirmek icin nasil islem yapilacagina
odaklar. Arastirmalar Ustbiligsel 6z-degerlendirmede basarili olan ve bu yetenege iliskin
farkindalik gelistiren 6grencilerin daha stratejik oldugunu ve bu yeteneklerinin farkinda
olmayanlara gore daha iyi performans sergilediklerini kanitlamistir. (Schraw ve Dennison
1994). Diger tistbilissel beceri ise 6z-ydénetimdir. Oz-yénetim &égrencinin kendisinin ve
strecin farkinda olmasi ve izlemesini icerir. Sonug¢ olarak Ustbilis kavrami; bireyin kendi
o6grenmelerinin ve Ogrenme sureclerinin farkinda olmas:i ve buna iliskin kendine
geribildirimler verebilmesini icermektedir. Kisaca ustbilis bir 6grenmeyi 6grenme yoludur
(Schraw ve Dennison 1994). Ustbilisle ilgili temel denilebilecek arastirmalar da 1970’lerde
baslamistir. Bu tarihten itibaren ustbilisin bircok tanimi yapilmistir. Flavell (1987)
Ustbilisi, bilissel islevlerin herhangi bir 6gesini diizenleyen biligsel etkinlik ya da bilgi
olarak degerlendirmektedir. Brown’a gore Ustbilis, nasil 6greneceginin farkinda olma,
hangi stratejilerin yeni Ogrenmeleri kolaylastiracagini bilme ve O6grenme isleminin
farkinda olmaktir. O’Neil ve Abedi Ustbilisi; bireyin amacina ulasip ulasmadigin bilingli
bir bi¢imde dénemsel olarak kontrol etmesi ve gerekli oldugu durumda, farkl stratejileri
secip uygulamasi olarak tanimlamaktadirlar. Kluwe’e gore Ustbilis; bireyin kendi bilisi
hakkinda sahip oldugu bildirimsel bilgi ile diisiinmesinin kontrolti ve diizenlenmesine
yonelik islemsel bilgisini ifade eder. Ustbilis; Senemoglu’na gére asagidaki tiirden sorular
kendi kendimize sorabilmemizi ve cevaplayabilme 06zelligimizi kapsar. Bireyin kendi
kendine bu tléirden sorular: sorup cevaplayabilmesi; kendi bilis sistemine iligkin bilgisinin
bir gostergesidir:

v, Bu konuyu oOgrenmemdeki amacim nedir? Nasil bir Urtine ulasmam
beklenmektedir?

v" Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme dtizeyini test etme)

v' Bu konuyu 6grenmek icin ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

v' Bu konuyu en etkili bir bicimde 6grenmek icin nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir
yol izlemeliyim?
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v' Plandaki aksakliklar1 gidermek i¢in yeniden nasil gézden gecirip duizeltmeliyim?

v' Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

v" Bu islemler sonucunda elde edecegim tiriin beklentime uygun mu? Uygun degilse
planimi nasil degistirmeliyim?

Ustbilisin genel olarak birtakim bireysel bilesenleri kapsadig diistintilse de, bu bilesenler
birbirleriyle iliskilidir ve bilissel bilgi ve bilissel dizenlemeye karsilik gelen iki genel
bilesenden olusur. Bunlar; tstbiligsel beceriler ve Ustbilissel bilgi (farkindalik)’dir. Baker
ve Brown, ustbiligssel beceriye sahip bir 6grenciyi kendi 6grenme stlrecini planlayan,
izleyen ve degerlendirerek yeniden diizenleyen olarak tanimlamistir. Ogrencilerde Ustbilisi
gelistirmek, oncelikle ustbilis bilgi ve becerisine sahip olan oOgretmenleri gerekli
kilmaktadir. Bu bakimdan 6zellikle tistbiligsel becerilerin 6grencilere verilecegi ilkégretim
basamaginda gorev yapan 6gretmenlerin, kendilerinin Ust bilislerinin ne kadar farkinda
oldugunun belirlenmesi oldukc¢a énemlidir. Presseisen ‘e (2001) goére ilkdgretimin ikinci
kademesi st diizey distinme becerilerinin gelistirilmesine en uygun olan dénemdir. Bu
dénemde de zorluk duizeyleri asamali olarak arttirilan etkinliklere yer verilmelidir.

Bu calismada, Yagmur’un (2011) belirledigi ilkeler 1s18inda, Malatya ilinde 2012- 2013
egitim- 6gretim yilinda kullanilan 8. sinif Ttrkce ders ve calisma kitaplarindaki tst duzey
bilissel becerilerin gelistirilmesine yoénelik yeterlilik durumlari sorgulanacaktir.
Calismanin amaci, Tuarkce ders ve calisma kitaplarini incelemede yinelenen amacg, yéontem
ve sonuclarin digsinda, bu alana katkida bulunacag: varsayilan yeni ve islevsel bir érnek
uygulamay1 Yagmur'un (2011) belirlemeleri 1siginda yapabilmektir. Calismanin problem
timcesi “8. simif Turkce calisma kitaplarinda tUstbiligsel becerilerin gelisimine katkida
bulunacak etkinliklere yer verilmis midir?” olarak belirlenmistir. Bu problem baglaminda
su sorulara yanit aranmistir:

1. 8. smif calisma kitaplarinda bilgi islemleme becerilerini gelistirme amacina ydénelik
etkinlikler bulunmakta midir?

2. 8. smif calisma kitaplarinda elestirel diistinme becerilerini gelistirme amacina
yonelik etkinlikler bulunmakta midir?

3. 8. smif calisma kitaplarindaki etkinliklerde diisiinme stratejileri kullanilmakta
midir?

Yontem

Bu arastirmada, karma yontem (mix type) kullanilmistir. arastirmadir. Karma yéntem
arastirmalari, arastirmacinin bir ¢calisma veya birbirini izleyen calismalar icerisinde nitel
ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlar: birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003;
Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Arastirmada sikhik ve
yuzdelik hesaplama nicel, séz konusu yoénergeyle kitaplari incelemek, érneklendirmek ise
nitel ozellik tasir. Boylece nitel ve nicel arastirmalarin birlikte kullanimi, teori ve
uygulamaya iliskin daha kesin ve tam bilgiler tiretilmesine yardimci olmustur.

Calismanin veri kaynagi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki 8. sif
ogrencilerine Turkce ders ve calisma kitab1 olarak dagitilan kitaplarda yer alan
etkinliklerdir. 2012- 2013 egitim- 6gretim yilinda Malatya ilinde 8. smiflar i¢cin TAV
yayinlarinca hazirlanan ders ve calisma kitaplart kullanilmistir. Bu calismada da soz
konusu kitaplar incelenmistir. Calismada, kaynak olarak Yagmur’un (2011: 216-217) ust
duizey bilissel becerilere yonelik belirledigi Olctitler temel alinmistir. Kitaplar, “icerik
¢ozimlemesi” yontemiyle incelenmistir.
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. 8. Sinif Tiirkce Ders ve Calisma Kitaplarinin
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Arastirma icin kullanilan kodlamanin glivenirligini ortaya koymak amaciyla 257
etkinligin icerisinden rastlantisal olarak secilen 20’si iki arastirmaci tarafindan
coziimlenmis; arastirmacilar arasindaki tutarligin gtvenilir oldugu (%92) gértlmustir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Bunun ic¢in asagidaki formul kullanilmistir:

Uzlasma sayist

Giivenilirlik =
Uzlasma + Uzlasmama sayist

Bulgular

Birinci alt problem: 8. sinif calisma kitaplarinda bilgi islemleme becerilerini gelistirme
amacina yénelik etkinlikler bulunmakta midir?

Birinci alt probleme iliskin bulgular Cizelge 1’de verilmistir:

Cizelge 1. Bilgi Islemleme Becerilerine iliskin Veriler

A. Bilgi islemleme Becerilerine Iliskin Olciitler Etkinlik  Ytizde
sayisl
A.1 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler siniflandirma, siraya 18 7
koyma uygulamalari iceriyor mu?
Siniflandirma 9 4
Siraya koyma 9 4
A.2 Siralama, smiflandirma etkinlikleri 6grencilerin bilissel Kismen -
. gelisimini destekleyici nitelikte mi?
A.3 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler kiyaslama, gézlem ve 53 21
dtistinceleri aktarma etkinlikleri iceriyor mu?
Kiyaslama 3 1
Gozlem 11 3
Dtuistinceleri aktarma 39 15
A4 Kiyaslama, gozlem ve dlistinceleri aktarma etkinlikleri Kismen -
. Ogrencilerin biligsel gelisim diizeyine uygun mu?
A5 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler animsama S 2
. uygulamalarini iceriyor mu?
A.6 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler yorumlama 40 16
. uygulamalarini iceriyor mu?
A7 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler sadece tirtin odakl Kismen -

mi yoksa Uirintin hazirlanma asamalar ile ilgili uygulama
surecleri iceriyor mu?

A.8 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler ¢c6zimleme 15 6
. uygulamalar iceriyor mu?
A9 Ders kitabinda kullanilan etkinlikler akil ytrtitme ve 50 19

degerlendirme uygulamalar iceriyor mu?

A.1.%e iliskin etkinlik 6rnekleri:

Incelenen 8. sinif calisma kitabinda (Sahin 2011: 13, 19, 26, 27, 31, 35, 45, 53, 54, 92,
96, 114, 121, 139, 152, 173) 18 etkinlikte siniflandirma, siraya koyma uygulamasi
bulunmaktadir; ancak bazi sayfalarda ikiser etkinlik yer almistir.
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Asagidaki paragrafta yer alan altt c¢izili sézctiklerin cesidini belirleyerek uygun
basligin altina yaziniz.

METIN.....
Isimler Cekimli Fiiller Fiilimsiler
(Sahin 2011: 19)

Okudugunuz metnin giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerini siraswyla 6zetleyerek planini
olusturunuz.

Metnin giris béliimiinde;
Metnin gelisme béliimiinde;
Metnin sonug¢ béliimiinde; (Sahin 2011: 27)

A.2.ye iliskin belirlemeler:

8. swnyf 6grencisi Piaget’nin bilissel gelisim asamalarindan, soyut islem dénemindedir.
Soyut islem dénemi 12 yas ve sonrast kapsar (Atkinson vd. 2010). Bu dénemde birey,
karmasik problemlere mantikli ¢céztimleri getirilebilir. Daha soyut diisinme ve sosyal
konularda dusuncelerin gelistirildigi donemdir; ancak siniflandirma ve siralama
etkinlikleri basit dtizeydedir. Yalnizca bilgiyi kullanma amaclanmistir. Incelenen kitapta
deyimleri, dilbilgisi terimlerini (isim, cekimli- fiil, fiilimsi; isim, fiil), 6znel- nesnel
kavramlar: siniflandirma s6z konusudur. Siniflandirma etkinlikleri 6znel- nesnel ayrimi
ve zenginlik- kibir- Uzintd kavramlarinin siniflandirilmasi ile sinirhidir. Siralama
etkinlikleri de giris, gelisme, sonuc¢ bélimlerinin siralanmasi; anahtar sézciik- anafikir-
yardimeci fikir siralamasi ve karmasik verilen hecelerin dogru siralanmasi ile yapilmastir.
Siralama etkinliklerinde de yalnizca hecelerin siralanmasi yorumlamaya acik bir
etkinliktir; oysa soyut islem déneminde cocugun yorum glictinu gelistirecek etkinliklere
yer verilmesi gerekmektedir.

A.3.’e iliskin etkinlik 6rnekleri:

Kwyaslamaya iliskin 3 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 34, 115, 139).

Yasama sevinci temasmun her iki siirde de anlatilisinda ne gibi benzerlikler
veya farkliliklar vardir? (Sahin 2011: 34)

Gozlem baslhiginda 11 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 12, 45, 64, 77, 78, 115,
171, 176, 179).

Gezegenlerdeki degisimleri goézlemleme olanaginiz oldu mu? Aciklayiniz.
(Sahin 2011: 77)

Dustinceleri aktarma bashginda 39 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 12, 14, 15,
16, 18, 20, 22, 23, 34, 36, 40, 46, 56, 57, 60, 64, 67, 78, 81, 91, 95, 107, 115,
120, 139, 145, 171, 175)

“Diinyada yasanan kétiiltiklerin sebepleri nelerdir? Sizce bu koétiiltikleri yok
etmek icin neler yapumalidir?” konusuyla ilgili bir diistince yazist yazinz.

A.4.e iliskin belirlemeler:

Kiyaslama, gozlem ve duslince aktarma etkinlikleri kismen biligsel dizeyle iligkilidir;
cunku gozlem ve kiyaslama etkinlikleri birbirinin tekrari Ozelliktedir. Duistnceyi
aktarmaya yonelik 39 etkinlik ise gozlem ve kiyaslamaya oranla daha c¢ok O6grenciyi
dustinmeye, yorumlamaya yonlendiricidir.
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Ust Diizey Biligsel Becerileri Gelistirme Yeterliligi_

A.5.e iligkin belirlemeler:
Animsamaya iliskin 5 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 23, 52, 56, 138)

“Ask Mektuplarnt” isimli hikayeyle bu hikdye arasinda ortak yénler var mudur?
Aciklayiniz.

A.6.’ya iligkin belirlemeler:

Yorumlamaya iliskin 40 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 12, 16, 18, 20, 21, 22, 24,
29, 32, 33, 34, 36, 46, 52, 56, 60, 67, 77, 78, 81, 84, 95, 107, 115, 137, 139, 145, 152,
156, 171)

Marangozun “kalmak isterdim ama yapacagim o kadar cok képrii var ki” séztiyle
anlatmak istedigi nedir?

A.7.’ye iligkin belirlemeler:

Incelenen calisma ve ders kitabinda trtin odakli calismalar bulunmaktadir. “Temaya
hazirlik” bashginda égrenciyi konuya hazirlama amach etkinlikler tasarlanmis olsa da bu
etkinlikler de tUrtintin hazirlanmasi asamasina 6grencileri dahil etme amacindan cok
O0grencinin temaya iliskin dustnce gelistirmesini amaclamistir ve bu calismalar da bir
metne bagl olarak gerceklestirilmistir.

A.8.°e iligkin belirlemeler:

Cozumleme, analiz etme baslhiginda parcalara ayirip incelemeyi esas alan etkinlikler ele
alinmistir. Bu baglamda 15 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 12, 14, 16, 27, 35, 47, 54,
85, 96, 99, 121, 128, 140, 141, 167)

Okudugunuz metnin giris, gelisme ve sonug¢ béliimlerini swraswyla ézetleyerek planint
olusturunuz.

Metnin giris boliimtinde ..............c.ccocvevenenenn..

Metnin gelisme bOlimUnde .............ccoevuveiuveninnencn.

Metnin sonug¢ bOWIMUNAE .........c.c.oviieeiriiiiiiieiiieeeiierianins

A.9.a iliskin belirlemeler:

Akil yarttme ve degerlendirme bashginda 50 etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 12, 15,
16, 20, 22, 29, 36, 40, 46, 52, 55, 56, 60, 77, 81, 91, 95, 107, 115, 120, 137, 145, 152,
156, 179).

Dogarun dengesi diizeltilemez bicimde bozulursa sizce ne olur? Nigin?
Ikinci alt problem: 8. smif calisma kitaplarinda elestirel distinme becerilerini
gelistirme amacina yonelik etkinlikler bulunmakta midir?

Ikinci alt problem iligskin bulgular Cizelge 2’de verilmistir:

Cizelge 2. Elestirel Duistinme Becerilerine Iliskin Veriler

B. Elestirel Diisiinme Becerileri Etkinlik  Ytzde
Sayisi
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B.1. Ders kitabinda kullanilan etkinlikler 6grencinin karsilastigi 5 2
bilginin dogrulugunu ve gecerligini belirlemesine olanak
veriyor mu?

B.2. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler égrencinin -
gecerli/ gecersiz diistince, 6nerme ve nedenleri birbirinden
ayirt etmesini sagliyor mu?

B.3. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler égrencinin -
karsilastigl veya kullandigl metnin kaynaginin gtivenilir olup
olmadigini belirlemesine olanak veriyor mu?

B.4. Ogrenciye sunulan aligtirmalar ve etkinlikler 6grencinin 24 9
karsilastigt metinde acikca ifade edilmemis dustnce ve
gorusleri belirlemesini sagliyor mu?

B.5. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler &grencinin -
okudugu/ dinledigi metinde belirsizlik iceren 6nerme veya
goOrusleri belirlemesine olanak veriyor mu?

B.6. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler &grencinin -
okudugu/ dinledigi metinde acikca ortaya konmayan
varsayimlar: saptamasina olanak veriyor mu?

B.7. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin -
okudugu/ dinledigi metinde 6znel dtistinceleri ve yanlilig:
saptamasina olanak veriyor mu?

B.8. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler &grencinin -
okudugu/ dinledigi metinde var olan tutarsiz savlari ve
onermeleri belirlemesine olanak veriyor mu?

B.1’e iliskin belirlemeler:

Ogrencinin karsilastigi bilginin dogrulugunu ve gecerliligini belirlemesine olanak veren 5
etkinlik (Sahin 2011: 17, 41, 49, 103, 123) belirlenmistir. Bu etkinlikler “dogru- yanls”,
“evet- hayir”, “X, -“ biciminde tasarlanmis etkinliklerdir.

B.2’ye iligkin belirlemeler:

Ogrencinin gecerli- gecersiz diisiince, énerme ve nedenleri ayirt etmesini saglayacak
ozellikte etkinliklere rastlanmamaistir.

B.3’e iliskin belirlemeler:

Ogrencinin kullandig metnin kaynaginin glvenilir olup olmadigini belirlemesine olanak
saglayacak oOzellikte etkinliklere rastlanmamaistir.

B.4’e iliskin belirlemeler:

Metinde acikca ifade edilmeyen diisiinceleri anlayabilmesine yardimci olan 24 etkinlik
belirlenmistir (Sahin 2011: 14, 52, 56, 60, 72, 77, 81, 84, 91, 95, 107, 120, 137, 156,
166).
Kilise Galileo’nun “Diinyamin doéndiigt fikrinden vazge¢cmemesi’ni sizce neden
istemistir?
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B.5’e iliskin belirlemeler:

Metinlerdeki belirsiz diistincelerin belirginlesmesine iliskin etkinliklere rastlanmamaistir;
etkinlikler ya olani anlamlandirmaya ya da olmayani metindeki bir dtéstinceden yola
cikarak yorumlamaya yoneliktir.

B.6’ya iligkin belirlemeler:

Ogrenciye sunulan aligtirmalar ve etkinlikler 6grencinin okudugu/ dinledigi metinde
acikca ortaya konmayan varsayimlar: saptamasina olanak vermemistir.

B.7’ye iliskin belirlemeler:
Incelenen calisma kitabinda 6znel- nesnel diisiince ayrimini esas alan etkinliklere yer
verilmistir; ancak metinlerdeki 6znel dustnceleri ve yanlhiligi belirlemeye yoénelik
etkinliklere rastlanmamuistir.

B.8’e iliskin belirlemeler:

Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin okudugu/ dinledigi metinde var
olan tutarsiz savlari ve 6nermeleri belirlemesine olanak vermemistir.

Uciincii alt problem: 8. sinif calisma kitaplarindaki etkinliklerde diistinme stratejileri
kullanilmakta midir?

Uctincu alt problem iliskin bulgular Cizelge 3’te verilmistir:

Cizelge 3. Duslinme Stratejilerine Iligkin Veriler

C. Diisiinme Stratejileri Etkinlik Ytzde
Sayisi
C.1. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin 1 0,3

okudugu/ dinledigi metinde karsilastigi durumlarla ilgili
olarak problem ¢6zim odakhh uygulamalar yapmasina
olanak veriyor mu?

C.2. Ogrenciye sunulan kurgusal bir sorun yoluyla é6grencinin -
sorunun niteligini tanimlayip, ¢6zim plani hazirlayarak
uygulamaya koymasini sagliyor mu? (hikaye ve
romanlardaki durumlarla ilgili etkinlikler de olabilir)

C.3. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin -
karsilastig1 bir stirecle ilgili olarak diistincelerini yazili veya
s6zIu olarak aktarmasi icin izleyecegi yontemi belirlemesine
olanak sagliyor mu?

C.4. Ogrencinin farkli alistirma ve etkinlikler yoluyla bir -
sorunun ¢dzimu icin farkli secenekleri degerlendirmesine
olanak veriliyor mu?

C.5. Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin
okudugu/ dinledigi metinde karsilastigi kavramlarin nitelik
ve Ozelliklerini belirlemesine olanak veriyor mu?
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C.1.’e iligkin belirlemeler:

Ogrenciye sunulan 1 etkinlikte &grencinin okudugu/ dinledigi metinde karsilastig:
durumlarla ilgili olarak problem ¢6ztim odakl uygulamalar yapmasina olanak verilmistir
(Sahin 2011: 15). Metindeki karakterlerin yerlerine kendilerini koyarak sorunlara ¢6ziim
Uretmeleri beklenmistir.

Kendinizi okudugunuz bu metindeki karakterlerin yerine koyarak asagidaki sorulart
yantlaymuz. (Sahin 2011: 15)

C.2.%ye iliskin belirlemeler:

Ogrenciye sunulan kurgusal bir sorun yoluyla égrencinin sorunun niteligini tanimlayip,
¢cozim plant hazirlayarak uygulamaya koymasini saglayan herhangi bir etkinlige
rastlanmamaistir.

C.3.’e iligkin belirlemeler:

Ogrenciye sunulan alistirmalar ve etkinlikler 6grencinin karsilastigi bir strecle ilgili
olarak dustncelerini yazii veya s6zli olarak aktarmasi igin izleyecegi yontemi
belirlemesine olanak saglamamaktadir; ancak verilen bir konuya iliskin bir dustnce
yazist yazmasl istenmistir. Bu etkinlikte de yoéntemin oOgrencilerce belirlenmesi s6z
konusu degildir.

C.4.e iliskin belirlemeler:

Ogrencinin farkli alistirma ve etkinlikler yoluyla bir sorunun ¢ézimu igin farkh
secenekleri degerlendirmesine olanak veren etkinliklere rastlanmamaistir.

C.5.’e iligkin belirlemeler:

Incelenen kitapta kavram 6gretimine iligskin iki etkinlik belirlenmistir (Sahin 2011: 141,
167)
“Cocukluk dénemi” kavraminin alanina giren sézciikler nelerdir? (Sahin 2011: 167)

Sonuc ve Oneriler

Bireyin bilissel gelisim stireci artarak ilerler. Ustbilissel beceriler de giderek artan bir
gelisim gosterir. Ustbilissel beceriler bireyin kendisinin ve &grenme yollarinin farkinda
olmasidir. Bilingli, kontrollti davranis, planlama, dtizenleme, degerlendirme, Ustbilissel
bilgiye ve beceriye sahip bireylerin 6zellikleridir. Bu calismada TAV yayinlarinin 8. sinif
ders ve calisma kitaplar:1 Ustbiligsel beceri baglaminda incelenmis ve su sonuclara
ulasilmistir:

1. incelenen calisma kitabindaki 257 etkinligin 181’ bilgi islemleme becerilerinin
kullanimina ve gelisimine iligkindir. Bu oran %70”tir; ancak siniflandirma, siralama,
kiyaslama, gozlem, akil yUrGitme, animsama, yorumlama, c¢oézimleme gibi becerilerin
gelisimine yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilmigse de bu etkinliklerin basit duzeyde
oldugu belirlenmistir. 8. sinif 6grencisinin soyut diisinme becerisini gelistirecek, problem
cozme becerisine katki saglayacak etkinliklere rastlanmamistir. Daha yaratici, 6grenciyi
distinmeye, sorun ¢ézmeye yonlendirecek etkinliklere yer verilmesi 6grencinin gelisimine
hem daha uygun hem daha yararli olacaktir.
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2. Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimi tistbilisin kavram alanindadir.
Incelenen ders ve calisma kitabinda elestirel diistinme becerisinin gelisimini saglayacak
etkinliklere %40 oraninda yer verilmistir. En sik rastlanan durum, 6grencilerin
okuduklar1 metinde acikca belirtilmeyen distince ve gorlslerin belirlenmesine olanak
veren etkinlik ve alistirmalardir. Bu ana baslikta incelenen 8 alt baslhiktan yalnizca 2’sine
kitaplarda rastlanmistir. Bu baslktaki etkinlikler de o6grenci dlizeyinin altindadir ve
ileriye dogru bir degisim, gelisim géstermemigtir.

3. Incelenen ders ve calisma kitabinda yalnizca 1 etkinlikte diistinme stratejilerinin
kullanilmasina olanak verilmistir. Bu etkinlik de empati kurmaya iliskindir. Dtstinme
stratejileri bashiginda 6grencinin diisiinmesine, yorum yapmasina ve kesfetmesine olanak
taniyan etkinliklerin varligi sorgulanmistir; ancak bu etkinliklere de yalnizca birinde
rastlanmistir.

Ders ve calisma kitab1 hazirlama isi cok yénladur. Ozen, emek, bilgi, sanatsal duyarlilik
gerektirir. Goger (2010) calismasinda Turkce ders kitaplarinin tema sonu Olgme ve
degerlendirme boéltimlerindeki sorularin, biligsel alanin bilgi basamaginda yogunlastigini
belirtir. Tarkce ders kitaplar: yalnizca 6grenciye bilgi ylikleme amaciyla olusturulmamali,
o6grencinin yorumlama, elestirel distinme becerilerini de gelistirecek 6zellikte olmalidir.
Yorumlama, elestirel diisinme ise Ustbiligsel beceri icinde yer alan alt basliklardandir.
Ustbilissel beceriler ilk kez 1976 yilinda tanisilan tistbilis kavrami hentiz cok yeni olsa da
icinde barindirdigi bilgiler daha uzun 6murltadur. Bilgi islemleme becerilerini, elestirel
distinme becerilerini ve distinme stratejilerini kapsayan Ustbilis kavraminin giderek
artan bir gelisim yasadigi ve bireyin biligsel, duyussal gelisimiyle dogru orantili olarak
gelistigi bilinmeli ve 6grencinin dlizeyine uygun etkinliklere yer verilmesi saglanmalidir.
Bu yolla cok yoénlt ve emek isteyen ders ve calisma kitab: hazirlama isinin bir ayag: olan
Ustbilissel becerinin gelisimini saglayacak etkinliklere yeterli nitelik ve nicelikte yer
verilebilecektir.
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