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PEDAGOGIA, DIDACTICA Y
EDUCACION PARA LA DEMOCRACIA

APORTES PARA AVANZAR IIACIA CALIDOS Y
AFECTUOSOS HORIZONTES DE HUMANIDAD

Por: Awaro Diaz Gomez

1. LA DIASPORA
DE LA DEMOCRACIA

Una caracteristica de hombres y mujeres es
nuestra capacidad para pensar mundos inten-
cionados y posibles; de alli aparecen las uto-
pias, los suenos y los ensuefos que permiten
distanciandonos de ia tierra, proponer accio-
nes para quienss en ella habitamos. Asi, nos
sentimos vitales, generamos opciones por las
cuales nos las jugamos en cada escenario que
Nos corresponde vivir.

El escenaric por excelencia en el cual se ha
pensadoc el gjercicio y desarrollo de la demo-
cracia ha sido el Estado, en su expresion de
forma de gobierno, de donde se cansidera
que aquella, es “el gobierno del pueblo” y
tiene su maxima manifestacién mediante el
voto y la eleccién de quienes han de represen-
tarnos en |a toma de decisiongs, por eso, para
el pensador italiano N.Bobbio, la tinica manera
de entenderse cuando se habla de democra-
cia es “considerarla caracterizada por un
conjunto de reglas (primarias o fundamen-
tales) que establece quien esta autorizado
para tomas las decisiones colectivas y bajo
qué procedimientos’ (1997, Pag.26) de don-
de deriva tres condiciones para la concrecion
de la democracia, a decir del mismo Bobbio,
primero. la atribucian del derecho de participar
dirceta o indirectamente en la toma de decisio-
nes colectivas de un alto nimero de ciudada-
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nos, segundo, la existencia de reglas procesa-
les como la de la mayoria. y, tercero: que aque-
llos que estan llamados a elegir tengan opcio-
nes reales de a quienes van a nombrar como
sus respreseniantes y puedan seleccionar en-
tre una u otra.

Peroahora, aparece Unnuevoescenariopara
pensar y vivir la demaocracia ya no, Unicamente
comoformade gobiernq, sino como estilo de vida,
opcion porla que optamos en el presente ensa-
yo. Pensarla democracia desde esta perspec-
tiva implica entre otras las siguientes conside-
raciones: 1.- La democracia s una accion ca-
lectiva, 2.- en ella nos construimos como suje-
tos intersubjetivos mediados por la comunica-
cidn, loque implica que aquellahace referencia
a las maneras como dirimid con otros las dife-
rencias y busco consensualmente acuerdos de
conviabilidad yrespeto aladignidadhumanaen
cuantoreconacimiento delotro, distintoami, =.-
por lo tanto, la democracia no es ni externa, ni
internaa mi, sino que lo hago en elintersticio de
ése afueranormativo legado culturalmente, y el
adentro, propio de mi autorregulacion como
hombre 0 mujer, 4.- y esto acurre en el ambito
de lo cotidiano, toda vez gue “el mundo en la
vida es el mundo de la cotidianidad. Es la
esfera, el horizonte espacio temporal en el
que transcurren las vivencias, pensamien-
tos y acciones humanas de orden esponta-
neo o trreflexivo” (Melich, 1994, Pag 71). 6.-
entonces la democracia o el estilo de vida para
sermas exactos, se aprende, es dable que nos
eduquemos para vivir demaocraticamente.
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Hemos hablado previamente de construir
utopias, suenos y ensueros, volvamos a ellos,
ya que, unc de esos suefios concretos es |a
diaspora de la democracia que como horizon-
te se nos ofrece para que lo vayamos hacien-
do camino, de donde parafrasenado al poeta
Machado, podemos decir: caminante no hay
democracia se hace democracia al andar.
Pero, en este sentido no es un camino en soli-
tario el que recorremos, sino’'que siempre es-
tamos acompanados en el andar, siendo vivi-
do en dos sentidos; come caminata colectiva
y como juegos de relevos.

2. LA EDUCACION
COMO HORIZONTE
DE HUMANIZACION

En cuanto caminata colectiva, construyo con
otros las trochas de utopias, los senderos afec-
tuosos, los camincs de alegria, las calles de
esperanza, las autopistas de re - encuentro que
deseamos transitar. Y he aqui que hemos ha-
blado de otro, que en cuanto a otro, es distinto
a mi pero con quien me estoy construyendo, y
autoconstruyendo en la diferencia. Es decirme
estoy educandc con quien interactuo y educo
a quien interacta conmigo, ya que "resulta del
todo imposible intentar comprender el en-
torno vital en el que existimos al margen
de la paidea, porque existir, ser hombre, es
ante todo y sobre todo educarse” (Melich,
1994 Pag 17). De aqui se deriva que la educa-
cion es una accidon cotidiana, que se vive des-
de y en la cotidianidad y que todos realizamos
independiente de nuestra voluntad, por el sélo
hecho de ser humanoes e interactuar con otros
De tal manera que nos educamaos para vivir en
democracia o para hacer ejercicio autoritario
del poder

En cuanto juego de relevos cada uno de no-
sotros ‘recibe” a manera de posta, y mediante
la educacién un legado cultural con el cual ju-
gamos y en el que se nos “asignan” nuestros

roles de juego, que a su vez “entregamos” a
otros con quienes interactuamos. Pero en
cuanto juego y principalmente en cuanto ac-
cién humana, todos re-creamos (volvemos a
crear) el juego, le asignamos nuestro propio
ritmo, le impregnamos ciertos giros,; fuertes o
sutiles, pero particulares de nuestros marge-
nes de libertad, y caracteristicos de nuestra
forma individual de ser en el mundo. Por lo que
para fortuna de los jugadores de |la especie
humana, no estamos determinados por fac-
tores econdmicos, politicos, religiosos, biold-
gicos o de cualquier otra indole, aunque estos
aspectos medien la accion educativa en cuan-
to a procescs que nos permite hacernos como
humanos con la cenvivencia con los otros di-
ferentes y plurales a mi

La educacion se nos presenta entonces,
como toda accion humana en la que coloca-
mos en comun contras, sus y mis perspecti-
vas, para que mediados por la comunicacion
dotemos de sentido los nuevos mundos sim-
bdlicos que emergen del encuentro con ése
otro, “esto es, toda historia individual hu-
mana en la transformacion de un estructu-
ra inicial hominida fundadora de manera
contingente de una historia particular de
interacciones que se da constitutivamente
en el espacio humano que se erigio en la
historia hominida a que pertenecemos con
el establecimiento del lenguajear como
parte de nuestro modo de vivir”, (Maturana
H. 1997, Pag.47). La Educacicn es por lo tan-
to y sobre todo intercambio de mundos simbo-
licos. mediacion cultural, que nos hace huma-
nos, homus educandus.

Maturana (1997, Pag. 47) diferencia entre (o
que se puede entender por Educader y la edu-
cacion, respecto a la primera dice: "El educar
se constituye en el proceso en el cual el
nino o el adulto convive con otro y al con-
vivir con el otro se transforma espontanea-
mente; de manera que su modo de vivir se
hace progresivamente mas congruente con
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el del otro en al espacio de convivencia® y
sobre la segunda propone: “La educacion es
un proceso continuo que dura toda la vida
¥ que hace de la comunidad donde vivimos
un mundo espontaneamente conservado-
ra en lo que al educar se refiere. Esto no
significa, por su puesto, que el mundo del
educar no cambie, pero si que la educa-
cién, como sistema de formacion del nifio y
del adulto, tiene efectos de larga duracion
que no se cambian facilmente”,

Por lo tanto, pensar en formarnos como su-
letas democraticos implica avanzar en el abor-
daje de la tensién que se da entre la educacion
y el educar potencializando éste tltimo como
accion emancipadora individual para la convi-
vencia con log otros, lo que conllevara a pro-
cesos de emancipacion grupal y social. Aun-
que coma se aprecia, es un camino mas lento
orientado por la incertidumbre frente a las cer-
tezas que nos ofrecieron los metarrelatos poli-
ticos y las profesias religiosas de democrati-
zar las estructuras sociales mediante verda-
des reveladas, 0 cambios politico-militares.

Educar parala demecraciaimplicaentre otras
las siguientes acciones, 1.-privilegiar el didlogo
ylabusqueda de consenso como eje crientador
en las diferencias; 2.- ampliar nuestros marge-
nes de libertad para actuar con criterio prapio,
para pensar con mayeria de edad, a decir de
Kant, para quien‘Laminoria de edad es la |in-
capacidad de servirse de su propio enten-
dimiento’sin 1a direccién de otro. Uno mis-
mo es culpable de esta minoria de edad,
cuando lacausade elia no radica en una fai-
ta de entendimiento, sino de fa decision y el
valor para servirse de él con independen-
cia, sin la conduccidn de otro”. (pag.7), 3.-
reconocer que somos diferentes pero que es ne-
cesariofortalecer ta conviabilidad, 4.- sercons-
cientes de lafalibilidad de nuestros argumentos
ylo perecedero de nuestras verdades, 5 .- cons-
truir y ser consecuentes con unos minimos de
noermatividad ética. moral y valoral en nuestros
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espacios cotidianos de convivencia, pero esto
implica. 6.- reconocer y trabajar en funcion de
unos maximos normativo, éticos, valérales y
morales que como humanidad aspiramaos que
sean horizonte de humantzacion, 7 - asi camo
ampliar nuestras perspactivas de toleranciay 8 -
apostarle a opciones de vida construidas colec-
tivamente.

3. LA DIDACTICA,

ESA OLVIDADA CAJA

DE HERRAMIENTAS QUE
TANTO NOS PUEDE SER UTIL

Pero concretar los aspectos que hasta el
momento hemos referenciado conduce a que
pensemas en formas y medios mediante los
cuales esto es posible y asi como en la figura
metaférica que hemos venido planteando la de-
mocracia se presenta como un camino qLe
construimos mediante una caminata colectiva
¥ un juego de relevos, necesitamos mapas que
nos orienten, brdjulas que demarquen el norte
a seguir, miradores desde los cuales contem-
plamos o ad-miramos en lontananza los para-
jes a recorrer, Por lo tanto. concretar proce-
sos de educacion democratica y educar para
la democracia. implica reconocer, asumir, in-
ventary construir las didacticas especificas que
haga viable pasar del dicho de la democracia
al hecho democratico. Veamos algunas pis-
tas al respecto.

Podemos considerar las didacticas en cuan-
do el coOma y los qué realizamos las acciones
educativas, son si se quiere, las herramientas,
instrumentos y maquinas mediante las cuales
vehiculizo un saber y con ello educo. Como ya
hemos mencionado, nos educamos colectiva-
mente en la vida cotidiana, lo que implica que
en diferentes espacios (escuela, hogar, calle,
espacios publicos) y por parte de distintos ac-
tores educativos (profesores de profesion. pa-
dres de familia, amigos, medics virtuales) se
emplean didacticas diferenciabies.



- Estas ‘didacticas posibles de clasificar se-
gun modalidades educativas formales, no for-
males € informales, nos muestran a mancra
de un calidoscopio, las maneras como desde
lo.cotidiano se crean estrategias para:hacer
mas comprensibles las maneras como dota-
mos de sentidos las realidades objetiva, sub-
Jetlvae lntersubjetwa S

Se argumenta como. “El saber que
tematiza el proceso de instrucciénm, y orien-
ta sus métodos, sus estrategias, su eficien-
cia, etc, se llama didactica...se habla asi de
una didactica general, como también de una
didactica de las matematicas o de as cien-
cias sociales, de una didactica de la ense-
fianza secundaria o de una didactica de
comportamiento inter-subjetivo, en cuan-

to que estos aspectos pertenen al mundo

de lo aprendido y, por lo tanto de alguna
manera pueden ser “ensefiados” sistema-

tica y planificadamente, en la educacion

institucionalizada” (Lucio, R. 1980, Pag43).
Desde este planteamiento centramaos nueva-
mente nuestra reflexidon respecto a con cudles
didacticas podemos concretar de manera mas
adecuada una educacnon para la democracia.

En cuanto medio para educar, es-necesario
rescatar €l cuerpo en dos dimensiones, la del
educador y la de el educando, ambos
interactuantes en el mismo Proceso en un jus-
go de simultaneas, donde no hay division del
trabajo educativo, sino de las funciones edu-
cativas, por lo que retomamos a Freire, quien
dijera mas o menos, nadie educa a nadie, na-
die se educa sélo, todos nos educamos
comumtarlamente

Entonces el cuerpo del educador debe ser
sensible al otro, dejando hablar sus pieles, ma-
nifestando su expresividad y explorando multi-
ples matices, desde una educacién para la de-
mocracia esta debe ser de pieles y ternuras, no
puede estar mediado sélo por la racionalidad,
sinoque sumayor énfasis debe darsele alo afec-

tivo, la mano extendidadel otro serunamuestra
de acogida un acto de creacién de condiciones
para el diglogo. -La mirada de-mi interlocutor
debe generar confianza para la fusion
argumentativa, donde se libraran contradiccio-
nes para que emerja una nueva verdad nacida
delasdiferencias, la gestualidad el otrc debe ser
espacio en el que encuentro un in - locutor, no
uncontrincante, no me acerco alotra paralibrar
mil batallas, sino para construir mil posibilidades.

Por su parte, el cuerpo del educando no pue-
de ser un receptacule de ideas abstractas
carentes de afecto, no puede ser doblegado
por €l desconocimiento de su singutaridad
como persona, no puede ser tratade coma
cosa bajo la férula material o simbolica de la
violencia, que lo desnaturaliza y lo sustrae de

“su condicién de ser en el mundo. Se trata.

mediante fa reivindicacion del reconocimiento
del cuerpo como elemento constitutivo de nues-
tra vitalidad, de “hacerse y convertir a los de-
mas en vulnerables al amor’, es optar por
“amotr, pasion y razén para defender a los/las
sin - rostro” (Pérez, Aguirre, Luis, 1996.
Pag.22).

También surge como elemento didactivo el
juego, lo ludico, como procesc mediante el cual
soy, sin la mediacion competitiva de vencer al
otro, sino par el sélo placer de jugar, como ac-
cién propia de pademos-aprender de los ninos.
Setratade superarla maximade latransforma-
cion delmono enhombre através deltrabajo, por
la posibilidad de la transicion del hombre en
humane através de la vivencia del juego.

Si educar en y para la democracia implica
reconocer al otro en su dignidad como perso-
na, se dehen privilegiar - como didacticas es-
pecificas - espacios para la conversacion, don-
de reconozco al otro, lo cigo desde lo que €l
me dice y no desde lo que a mi prejuicio desea
escuchar. Soy en cuanto me prenuncian y me
pronuncio, no soy ser, cuando me impiden el
uso de la voz.
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Asimismo, una educacion para la democra-
cia conduce a abordar y asumir los procesos
éticos y morales que se deben vivir desde Ia
experiencia cotidiana, por lo que aqui encon-
tramos otras altemativas didacticas, unas se-
rian los mensajes que el entomo cultural pre-
sente como entramado de significaciones y
otra, nuestro modelamiento y aquel gue pre-
sentan quienes comparten nuestros espacios
- tiempos.

Los talieres de formacién, con los
psicodramas, los sociodramas, los juegos de
roles, el teatro, los titeres, el reconocimiento

corporal y de nuestra espiritualidad, son otras
aiternativas didacticas mediante las cuales re-
encontrandonos con nosotros mismos, nos
encontramas con el otro, con los otros, asi
emengemos como sujetos. explicitamos nues-
tra  subjetividad, nos construimos
intersubjetivamente y nos negamaos a ser sélo
razonm instrumental u objetos, eso ya es avan-
zar en un camino hacia la demacracia. sn
cuanto no puede haber democracia, sin sujeto
democratico y esto sélo es posibie en cuanto
haya un reconocimiento de nuestra singulari-
dad, en el concierto de la polifonia de miltiples
vOCes.

TRASCENDER LA COTIDIANIDAD EDUCATIVA: UNA
MIRADA EMINENTEMENTE PEDAGOGICA

Desde los planteamientos presentados has-
ta el momento, surge la pregunta, ;qué pue-
den significar los discursos gue se intercambian
en un proceso de conversacion?, jcuales son
las caracteristicas de las acciones comunica-
tivas?, ;qué categorizaciones se pueden ha-
cer de las didacticas empleadas?, ;hasta don-
de las accicnes de educar y educacién nos
transforman?. “Si una pregunta esencial de
la democracia se refiere, pues, a si quere-
maos o podemos participar en la vida comu-
nitaria, cualquier reflexidn relaclonada con
la educacién del ciudadano no puede limi-
tarse a elaborar materiales y un instrumen-
tal Inmediatamente aplicabie en la practica
en ausencia de una reflexién tedrica sobre
estas preguntas” (Barcena, F 1997. Pag.16)
y le corresponde a la Pedagogia entendida
como lareflexién de los actos pedagdgicos, dar
respuesta a estos interrogantes y dotar de sen-
tido a las acciones educativas que se viven irre-
flexivamente en la cotidianidad. “la vida coti-
diana se constituye a partir de miRiples
interrelaciones que o blen suelen ser cla-
sificadas en base a rigidas y estaticas teo-
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rias, o bien pasan desapercibidas debido a
la inmediatez y a la prerreflexibilidad que
tienen alli lugar” (Melich, 1994, p4g.71).

De tal forma, asumir una perspectiva peda-
gégica implica tomar distancia reflexiva de la
accion educativa cotidiana, para reconocer sus
tendencias, intencionalidades, provectos de
sociedad, concepcion de hombre y mujer que
se privilegian, tipos de relaciones inter subjeti-
vas que se van constituyendo. Para el caso de
una educacién para la democracia con su ejer-
cicio en el ambito de lo publice y de los priva-
do.

Hacer el anterior analisis permite ver “la
experiencia pedagdgica como una practi-
ca particular y plural; sin ataduras a mode-
los rigidos o universalistas, pero organiza-
dos sobre la base de principios generalas
comunes: el acontecimiento como origen
de los procesos, la diversidad como expre-
sién de los sujetos participantes, los senti-
mientos y sentidos como camponentes de
la experiencia pedagdgica, y la identidad y
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el poder (un poder a escala humana,
entendible y ejecutable por los propios
sujetos) como horizonte estratégico”. (Cas-
tillo, A. 1997, Pag. 92)

Por lo tanto. la pedagogia se mueve en el
nivel de la reflexion tedrica, de la abstraccion
de la realidad, desde una mirada critica del
guehacer educativo, no es sin embargo
veeduria de la educacion y la didactica, sino
complemento, ojo agudo, verbo critico, oiaos
atentos para escuchar los mas leves susurros
que la realidad entrega para asumirios desde
1a reflexibilidad que da la toma de distancia y e!
acercamiento simultaneo a la realidad, “Resu-
miendo, la educaciéon es un proceso am-
plio, integral; la ensenanza uno especificc.
El saber didactico io es de la ensenanza.
Hay pues en esta vision de los cuatro com-
ponentes, una relacion entre saber y prac-
tica social, y una entre io global y ios espe-
cifico” {Lucio, R. 1990, Pag.44)

Pero una educacion para la democracia, re-

quiere de la construccion democratica de op-
ciones pedagoégicas, en tal sentido, debe
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