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“ .. porque hemos sacado la
educacion

del espacio de coherencias del hacer
de la vida cotidiana.”

Humberto Maturana, 1998

Resumen

Las posibilidades de pensar la Educacion
Superior con una visién epistémica, basada en
la importancia del papel activo del sujeto en la
construccion del conocimiento, su desarrollo
cognoscitivo individual y su proceso de forma-
cién humana, permite reconocer la pedagogla
como una ciencia del espiritu abierta al meto-
do hermenéutico de la comprensién en cuanto
a fa historicidad y complejidad interna de la
accion educativa y la experiencia vivida del es-
tudiante en la realidad del aula, como realidad
intersubjetiva que permite la reflexion didacti-
ca desde la formacion humana de un sujeto
que comprende y se comprende a si mismo.

Abstract

The possibilities of thinking Higher Education
with an epistemic point of view based in the
importance of an active role of the subject in
the building process of knowledge, in his indivi-
dual cognitive development and his human
growth process, allows the recognition of
pedagogy as a science of the spirit open to the
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hermeneutical method of comprehension in
matters of the internal historicity and complexity
of the educational action and the lived
experience of the student in the reality of a
classroom, as an intersubjective reality that
allows a didactic reflection from the human
growth of a subject that comprehends its own
self.

,Qué significa reconocer la
condicion humana en la
educacion?

Como sujetos cognoscentes, los seres hu-
manos son capaces de conocer y tomar con-
ciencia, al mismo tiempo, de la identidad com-
pleja de la naturaleza hymana y que camino
mas certero se puede encontrar que la educa-
¢ion: "Asi, la condicion humana debe ser obje-
to de toda educacion™.

Las nuevas realidades en la educacion su-
perior permiten vislumbrar el papel protagonico
de los estudiantes frente a su proceso de for-
macion universitaria, entendida ésta desde un
enfoque integral, centrado en la persona hu-
mana y orientado a cualificar y potenciar los
procesos en los que el sujeto define acciones,
metas y proyectos para reorientar su vida des-
de lo individual y colectivo.

Generacion tras generacion se ha reflexio-
nado criticamente sobre el desarrollo, métodos
y resultados de los actos de conocimiento, que
como actividad creativa del ser humano, se
vale de sus facultades sensoriales, intelectua-
les, estéticas y del componente historico-sub-

1 Morin, Edgar. Los siete saberes de la educacion del
futuro. UNESCO, 1999. pag. 12.
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jetivo de la experiencia, para realizar la tarea
humana cuya meta es formar seres humanos.

En la educacion, como proceso de forma-
cidn permanente, ontoldgicamente hablando,
la complejidad humana se evidencia en la
vida cotidiana; es la condicion humana (ser
estudiante como experiencia vivida) la que se
convierte en este caso en el fenomeno uni-
dad de reflexion y orienta la construccion de
sentido y la comprension del acto educativo.
Este hecho humano se da en el mundo his-
torico y cultural que el mismao contexto devela
y como producto humano, parte de su condi-
cion y construccton social congruente con la
comprension de los mismos protagonistas de
la experiencia, El no buscar verdades abso-
lutas frente a la condicion humana y recurrir
a todas las posibilidades porque son valio-
sas permite afrontar las contradicciones, la
incertidumbre y el reconocimiento de lo
irreductible, de lo posible y lo imposible que
éste fenomeno de ser estudiante universita-
rio puede referir.

Lo humano de jo humano, esa unidualidad
entre lo biologico (fisico), lo cultural
(intersubjetivo) y la capacidad de autocritica y
autoconciencia de sus propios productos a tra-
vés de la problematizacion, es la clave para
comprender el ser, ser humano. Esa triada
entre cerebro, espiritu, cultura y entre razén,
afecto, impulso y por ende entre individuo, so-
ciedad, especie (unidad y diversidad huma-
na), es lo que permite evidenciar el reconoci-
miento de la condicién humana en la educa-
cion como pilar de reflexion y propuesta de
problematizacion a la luz de la reforma del pen-
samiento en la educacion superior,

No hay una verdad absoluta en el camino del
conocimiento, el devenir humano impone la
necesidad de reelaborar y reconstruir sus fun-
damentos desde la intersubjetividad del sujeto
cognoscente, y su papel activo, selectivo y re-
ceptivo frente a la interaccidn congigo mismo,
con el otro y con el entorno para darle sentido
al ejercicio de su experiencia a la luz del dialo-
go v la reflexidn critica de la realidad.

Se acude a esta reflexién conceplual y
epistemolégica que involucra la recuperacién
de la condicion humana en la educacion como
proceso de transformacion en la convivencia,
y el reconocimiento y aceptacion del otro comao
principio orientador del acto educativo. Cues-
tionar la condicion humana, es preguntarse por
la situacién en el mundo frente asi mismo, los
otros y el entorno, y por tanto ge debe
contextuar su objeto para que el conocimiento
sea pertinente.,

Si la educacion es un proceso de transfor-
macién en la convivencia entonces lo huma-
no, "el ser humano se conservara o perdera
en el devenir de |a historla a traves de 1a edu-
cacion"?,

Reconocer en la funcién social de la educa-
cion la posibilidad de transformacion de la rea-
lidad implica, aceptar los cambios de paradig-
mas que se ha sucedido en la forma de gene-
rar conocimientos en campos especificos y el
tipo de retacion que han acompanado a los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje como mode-
los para la enseflanza de la ciencias,

Aceptando que la realidad del auta depende
también de la experiencia vivida del estudian-
te, es importante recordar que al respecto se
han sucedido cambios que han cualificado los
procesos educativos: Se evidencia en la histo-
ria momentos en los cuales el estudiante no
podia utilizar el conocimiento cientifico frente a
su propia cotidianidad con ausencia de la posi-
bilidad de conceptuar fundamentalmente los
saberes previos, hasta procesos de verdade-
ra construccion de conocimiento a partir de fa
significatividad de los aprendizajes, todo esto
centrado en el tipo de actividad ejercida por el
estudiante vy los docentes, los sistemas curri-
culares, el concepto de ensefanza y aprendi-
zaje y la importancia de la ensefanza de las
ciencias en torno a lo socio-histérico-cultural
de la negociacion de saberes.

2 Maturana, Humberto. Formacion Humana y capa-
citacién. Tercer Mundo editores, Bogota, 1998, Pag
65.
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A la construccion de conocimiento le han
precedido modelos tradicionales para la ense-
fanza de las ciencias con énfasis especiales
ya sea en la observacion, lineal, causal y
unidireccional de la relacion sujeto-objeto de
conocimiento y la trasmisién oral, seguido por
reconocer la importancia de la actividad men-
tal del sujeto y su papel activo en el proceso,
a.:¢ por descubrimiento llega a la meta espe-
rada, olvidando las posibilidades estructurales
y zu desarrollo, dejando de lado una orienta-
cion metodolégica que permita una real apro-
piacién del proceso y negando el papel funda-
mental del docente; hasta llegar a la
significatividad del aprendizaje como parte de
la apropiacion real del conocimiento, teniendo
en cuenta |a historia de los saberas n el estu-
diante y el sentido que para el ienen los rue-
vos conocimientos y finaimente cestacar ia
importancia que tienen ias multiples
interacciones entre los estudiantes, 10s docen-
tes y sus contextos sociales y cuiturales en el
papel de atribuir nuevos siqrii..ados a los con-
septos y teorias estudiadas, a traves de un pro-
ceso constructivo que condibe el éambio en
tas estructuras de conocimientos de los estu-
diantes.

Si se asume esta uitima posicidn epistemica
reelativa a la construceion interior, la pedagogia
tienen que fundamentarse en la actividad del
sujeto aprendiz y convertirse - desde |la argu
mentacion Popperiana - en una disciplina me-
diadora, recontextualizadora e interprete de los
diferentes modelos y estrategias utiizados en
el proceso de ensefianza-aprendizaje para
acceder al conocimiento y la didactica el cami-
no qi:@ permite problematizar dicho conoci-
miento en si mismo, en la realidad del aula.

Contextuar el fendmeno de la realidad del

Jla compuesto por sus actores, su experien-
Gia.  Us jelaciones humanas, su pensar, obrar
y crear (su problematizacion) permite com-
prenderlo a cabalidad, sin desvalorario o alte-
rarla. porque la experiencia debe poder perte-
necer a un cantexto de la realidad universal y
Josible.
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La experiencia vivida se presenta en el pro-
ceso histérico-intersubjetivo del fenomeno hu-
mano, como hecho o dato de |la conciencia, es
la conciencia de la vida inmediata y pre-reflexi-
va®, Tiene que ver con la reflexion desde €l pro-
ceso de interpretaciéon de manera no lineal,
porque no es lineal el acontecer humano, ni el
caracter subjetivo y objetivo consciente que
acompafia todo proceso de comprension, in-
terpretacion y transformacion de la compleji-
dad humana y la construccion social de la rea-
lidad mediada por la conciencia que es siem-
pre intencional, es capaz de moverse en dife-
rentes esferas de la realidad, de una realidad
intersubjetiva

La realidad del aula, como experiencia vivi-
da, como realidad intersubjetiva debe tomarse
como dada, aceptar como datos esos fenome-
nos y acciones particulares que se producen

Es un mundo que se origina en los pensa-
mientos y acciones de los estudiantes y que
sustentan como real, estas son las
subjetivaciones de los procesos (significados)
subjetivos por medio de los cuales se constru-
ye el mundo intesubjetivo del sentido comun,
de la vida cotidiana?, en este orden de ideas
esa vida cotidiana, vivida en la realidad del aula
se presenta como esa realidad interpretada por
jos hombres y que para ellos tiene significado
subjetivo y la vez como un mundo
intersubjetivo, un mundo que se comparte con
otros, un mundo que adquiere significacio en la
generacion de conocimiento y en la formacion
de la persona como sujeto cognoscente en el
logro de aprendizajes significativos, cuan sig-
nificativa es su experiencia vivida.

Es necesario hacer énfasis en la dinamica y
dialéctica histérica de la vida humana y por ende
de la realidad humana que permite reconocerla
dentro de una explicacién no causal iineal ni

2 Van Manen, Max. Researching lived »«jserience!
human science for an actino sensitive pedagogy.
New York, State University of New 10rk piess, 1990.

4 Berger, P, Luckmann, T. L construca. »i social de
{a realidad. Buenos Aires, Amorrortu, 1999,
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unidireccional sino ante la posibilidad de movi-
miento continuo, interactuante, abierto y
sistémico, ante la incertidumbre y [0 nuevo como
motor de conocimiento. En este orden de ideas
la interdisciplinariedad como consideracion para
resignificar la pedagogia y la didactica, respon-
de a definir la red de relaciones y actas huma-
nos que configuran la realidad ontolégicamente,
y lo hermenéutico se convierte en un camino
para su comprensién en cuanto a ia historicidad
y complejidad de la accién educativa,

Lo interdisciplinario refiere la integracién, 12
sintesis y la unidad del conocimiento posible
solamente, desde la optica del pensamiento
critico, gracias a la continua y contextuada re-
flexion de la realidad humana, desde |o objeti-
vo, fisico material (mundo 1) desde la expe-
riencia subjetiva e intersubjetiva, resolucidon de
problemas, ensayo y error, de la conciencia
(mundgo 2) y de la posibilidad de reconocer los
productos humanos entre ellos el conocimien-
to como tal (mundo 3).

La realidad del aua por humana esta inmersa
en jo cognoscente en la dialéctica entre ¢l obje-
to y sujeto, en ef conocimiento personal, las ideo-
logias, valores y conceptualizaciones y
teorizaciones complejas de la misma, en el
interjuego de los tres mundos que configuran (o
real y acude a la capacidad critica y
cuestionadora de las propias bases y principios
que la orientan, a la continua autoreferencia,
metacognicion y metacomunicacion con tos
otros en esa dinamica social,

A la luz de lo cientifico y desde esta pers-
pectiva no se puede perder de vista la comple-
jidad (realidad) en si misma como el tejido
fenoménico en el cual estamos y que constru-
ye nuestro mundo®, con un criterio auto-eco-
organizador, remitiendo a la propuesta de las
nuevas razones para la racionalidad en hori-
zonte de la investigacion en ciencias sociales®,
en la investigacion del aula como espacio de
encuentro de lo humano.

5 WMorin, Edgar. Introduccion al pensamiento comple-
jo. Barcelona, Gedisa, 1995.

El reconocimiento de estas condiciones invi-
ta a responder, desde el conocimiento, a la ne-
cesidad histérica de un cambio de paradigma
como principio rector del conocimiento y de la
propia experiencia frente a la realidad y a la exia-
tencia humana que permita situar todo en con
texto, con la posibilidad de organizar y articular
los elementos de esa realidad humana, apos-
tarle a un conocimiento pertinente, a la praxis
como la accidn en contextos especificos, que
de cuenta de la interdependencia de dichos ele-
mentos, de lo global, lo muldimensional y del
contexto como tal.

La pedagogia desde osta mirada reconoee
a los seres humanos en ¢l mundo de la vida,
resultado de una historia, cultura y tradico-
nes particulares que orientan el proceso de
adquisicidon del conocimiento, no solo se pre-
gunta por el significado y loe motivoe de lag
acciones educativas, sino también por las
causas de las mismas y como influyen en e}
proceso de aprendizaje-enseftanza desde el
punto de vista hermengutico.

Y la didactica de las ciencias como discipli-
na integradora propone desde su emergen-
cia, asumir los problemas de estudio desde
una perspectiva multidisciplinaria en la que se
integren aspectos humanos, sociales, cultu
rales y tecnolégicos’ y en este sentido amplio
busca exphicar, comprender y iransformar la
realidad del aula, realidad que hace parte de
la cotidianidad del estudiante, de su experien-
cia vivida.

6 Guarin, German. Nuevas razones para la racionali-
dad en horizonte de la investigacion en las ciencias
sociales. Modulo de la Maestria en Educacion. Do-
cencia. Universidad de Manizales, 2002.

7 Tamayo, Q. E. Enseflanza de fas ciencias: Aspectos
apisternolégicos, pedagégicos y curriculares. Uni-
versidad Autonoma de Manizales. Documento no
publicado,
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La triada maestro-saber-alumno,
punto de encuentro entre la pedagogia
y la didactica, la experiencia vivida y
la formacion humana.

La educacion del estudiante universitario a
nivel pedagogico, se piensa a partir de ciertas
caracteristicas que le dan sentido al proceso
de interaccion en el acto educativo. Es funda-
mental identificar que en dicho proceso de
interaccion, interviene el reconocimiento de
objetos fisicos del mundo natural, los proce-
sos metacognitivos y la accion consciente de
las habilidades que permiten acceder a la rea-
lidad y trascenderla a través del conocimiento
construido a partir de 1a misma experiencia sen-
sible y de la influencia cientifico-cultural, la re-
lacion yo-entorno y la cotidianidad como esce-
nario.

Comprender la dinamica de éste proceso
implica considerar posiciones evolutivas y
epistemolbgicas que caracterizan el acerca-
miento de los sujetos aprendices, jovenes o
adultos a los objetos de conocimiento y acep-
tar que el conocimiento €s una construccion
del sujeto y de esa misma manera darle senti-
do a la actividad humana enriquecida a través
de la negociacién de significados en el mundo
de la vida universitaria.

Esta posicion epistémica relativa a la cons-
truccién interior, comprende la pedagogia como
la disciplina mediadora, recontextualizadora e
interprete de los diferentes modelos y estrate-
gias utilizadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje para acceder al conocimiento y la
didactica se acerca mas a los aspectos
epistémicos y humanos atendiendo a los inte-
reses del estudiante frente al saber y en su re-
lacion con el maastro explorar la experiencia
vivida @ partir de |a cual se puede actuar, re-
flexionar y comunicar bajo el reconocimiento
de la complejidad humana.

En esta logica, el punto de encuentro entre
la pedagogia y la didactica esta en la realidad
del aula Es en el aula donde se transforma el
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mundo mental, fisico, social y cultural como
funcion social de la educacion: La pedagogia
desde 1a reflexién de la accion educativa y la
didactica desde |la problematizacion de los pro-
cesos de aprendizaje-ensenanza en la reali-
dad del aula.

El reflexionar sobre las acciones educativas,
la intencionalidad y trascendencia social de las
mismas y la significacion de las experiencias,
compromete a la pedagogia y a la didactica a
comprender la experiencia misma del conocer
como experiencia crucial de formacion del ser
humano, y la accion hermenéutica de interpre-
tacion, contextualizacion y validacion delf cono-
cimiento, como efecto de "interestructuracion”
del sujeto cognoscente y el objeto de conoci-
miento, del sujeto que comprende y se com-
prende asi mismo. Todo esto en el campo de
la accion pedagogica y didactica como acto
consciente.

En la busqueda cualitativa de significados de
la accion humana, se hace énfasis en el he-
cho de ser estudiante universitario y todo lo que
esta experiencia representa en el marco de la
educacion, la educacién superior y la forma-
cién humana en general.

Los significados, motivos e intenciones de
su accion (la del estudiante) son lo que se pre-
tende abordar ante la posibilidad de nuevas
realidades en la educacion superior. La forma-
cién universitana pensada, interpretada y com-
prendida desde los actores y sus vivencias,
implica asumir retos y correr rnesgos como
oportunidades y medios frente al cambio de
una sociedad que requiere el desarrolio inte-
gral del individuo y la adquisicion de compe-
tencias basicas para ser, tener, hacer, estar,
comprender, participar y convivir en el mundo.

Aqui se evidencia el papel transformador de
la ciencia como praxis y de la didactica de las
ciencias en su doble compromiso: con el estu-
diante que educa y con la disciplina de referen-
cia. Con el estudiante cuando se reconoce su
experiencia como punto de partida y llegada de
las acciones para la negociacion de saberes y
con la disciplina cuando sus principios se con-
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vierten en el contexto del proceso ensefanza-
aprendizaje.

La clave esta en reconocer y porque no,
aceptar que la misién, meta y principio
autorregulador de la pedagogia, es la forma-
cion humana, el devenir humano como fun-
damento de todo proceso educativo que per-
mite el desarrollo de seres humanos capaces
de ser cocreadores con ofros de un espacio
humano de convivencia social deseable y
develar la significacion humana que tiene el
ser estudiante universitario como parte inte-
grante del mismo proceso de formacién. Asi
la pedagogia legitima las indicaciones para |la
praxis desde la formacion, como el fin perdu-
rable y los conocimientos, destrezas y habili-
dades desarroilados a través de la
problematizacion en el aula, como el medio
para formarse.

La pedagogia se encarga de reconocer las
condiciones necesarias para ampliar el espa-
cio educativo y enriquecer la complejidad de la
actividad humana consciente y la didactica
esta en condiciones de aportar a la formacion
integral de la persona en la medida en que se
reconozca en la experiencia vivida del estudian-
te, la realidad desde su cotidianidad, los intere-
ses, el tipo de relaciones que se establece en-
tre sujeto y objeto de conocimiento, los
cuestionamientos sobre la condicion humana
y su interaccion con el proceso de aprendiza-
je-ensefianza como la relacion estrecha entre
la generacion de conocimiento y la formacién
de la persona,

Lo gque legitima entonces, la pedagogia fren-
te al acto educativo su mision y propdsito, es
la formaciébn humana en su condicién
antropologica que la presenta como proceso
de humanizaciéon y transformacion de habilida-
des y destrezas y en el reconocimiento de las
verdaderas posibilidades como seres huma-
nos. En su condicién teleolégica para conferir-
le sentido a la reflexion sobre el hombre como
meta de la pedagogia y en su condicion
metodoloégica que orienta los procesos de en-
sefanza, la praxis y su evaluacion,

Y lo que legitima a la didactica en esa triada
es la importancia que se evidencia en describir,
analizar y comprender los problemas mas sig-
nificativos de la ensefianza-aprendizaje de Jas
ciencias® para proponer posibles soluciones a
la problematica educativa; en su condicién
antropolégica al reconocer la experiencia vivida
del estudiante como aspacio de encuentro en el
aula; en su condicion teleologica para conferirle
sentido a la reflexion del aula como realidad co-
tidiana, compleja y multidisciplinar frente a la cien-
cia como actividad transformadora del mundo y
en su condicion metodologica cuando se orien-
ta la problematizacion mas alia de lo instrumen-
tal y se acerca mas a la comprension de la na-
turaleza del cocimiento cientifico.

La educacion es un proceso inmerso en el
desarrollo cultural, media la formacion huma-
na del individuo en cuanto a su preparacion para
el trabajo y la asimilacion de pautas y valores
de comportamientos compartidos y eleva las
potenciahdades intelectuales, estéticas y pro-
ductivas de los sujetos frente al saber, el arte y
el trabajo respectivamente, frente a ser estu-
diante universitario particularmente. Este pro-
ceso tiene un camino (la pedagogia y la didac-
tica) que sistematizan el saber a cerca "del
comao" en el contexto cultural, se da una for-
macion social particular.

Entonces, ¢con qué criterio se puede afir-
mar que un proceso educativo fue exitoso o
resuito valido para los objetivos propuestos?.
La pedagogia responde desde su proposito, la
formacion de los hombres y la humanizacién
que guiara las acciones y reflexiones hacia al
éxito esperado, porque como lo afirma Florez
citando a Hegel "la condicidon de la existencia
humana temporal es formarse, integrarse, con-
vertirse en un ser espiritual... a través de la
reflexion y partiendo de sus propias raices".?

8 Tamayo, O. E. Ensefianza de las cioncias: Aspectos
epistemolégicos, padagégicos y curricutares. Uni-
versidad Autdbnoma de Manizales, Documento no
publicado.

9 Florez, Rafael. MHacia una pedagogia del conoci-
miento. Bogota, Mc Graw Hill, 1997,
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En consecuencia con las anteriores consi-
deraciones se puede afirmar que hay unas
condiciones interiores que determinan la
significatividad del aprendizaje, se confirma la
autogestion formativa y el aprendizaje
autodirigido y la necesidad de reconocer den-
tro de su proceso los niveles de procesamien-
to que acompafian la experiencia frente a la
realidad por conocer: Un nivel de procesamiento
elemental precedido por la contextualizacion y
el andlisis, un nivel basico donde la compren-
sién vincula la capacidad de asimilacion y el
dominio como habilidades y un nivel de proce-
samiento avanzado que se reconoce en la apli-
cacién y la produccién de conocimiento y ex-
periencia de vida.

De ésta manera, la pedagogia como fuente
de reflexion y fuente de iniciativas humanas es
el espacio donde se gestan las representacio-
nes mas inmediatas del prototipo del ser hu-
mano que se quiere educar'’®, y es la didactica
la que legitima el espacio para el encuentro
humano, donde los actores del proceso, son
protagonistas y sus experiencias parte del acto
educativo,

En la relacién propuesta en este escrito lo
anterior se expresa asl:

« Las formas socioculturales de representa-
cion del saber adquiridas y construidas a
partir de un proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, se articulan a la cultura existente y con-
vierten dicho saber en asequible y acepta-
ble para la misma cultura, se expresa a tra-
vés del arte y se objetiviza como actividad
netamente humana en el trabajo y por gra-
cia de la formacién humana el sujeto define
acciones, metas y proyectos que en contex-
to, son el criterio de validacién del saber pe-
dagogico y didactico como mision y princi-
pic unificador.

= En la educacion y su trasfondo cultural, se
evidencia la actividad creadora del hombre,
el cual se desarrolla, se forma y humaniza

10 Zambrano L, A, Pedagogfa, educabilidad y forma-
cion de docentes. Cali, Ares graficas de Cali, 2001,
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desde el interior de si mismo, como un des-
pliegue libre y expresivo de la propia espiri-
tualidad a través de la racionalidad y 1a sen-
sibilidad en contacto con la propia cultura.
Esta concepcion de formacion humana hace
parte de la reflexion de la llustracion que en
su contexto historico orientaba la razon de
ser de la pedagogia y la didactica como ca-
mino fundamentado en la actividad del apren-
diz.

« La didactica, 1a formacién humana y la pe-
dagogia se encuentran bajo cuatro vectores
o dimensiones'' que en su desarrolio dan
cuenta del acto educativo en |a evolucion de
la naturaleza y del hombre:

a) La universalidad que permite el dialogo en-
tre culturas pasadas y presentes y a los
organismos cohabitar en la diversidad
ecologica. Amplia el campo de la ense-
fianza-aprendizaje frente a las posibilida-
des del saber, la identidad y la conciencia
terrenal'? , reconociendo la unidad en fa
diversidad (conciencia antropologica), ali-
mentando |a aspiracidén de una conviven-
cia legitima con la biosfera (conciencia
ecoldgica), asumiendo la responsabilidad
y solidaridad con "los hijos de la tierra"
(conciencia civica terrenal) y permitiendo
la autocritica, la critica mutua y la com-
prensién (conciencia espiritual).

b) La autonomia que mediante la auto-
rregulacién interna y autodeterminacion
conciente y libre cultiva el camino para el
despliegue de potencialidades humanas,
la responsabilidad valoral y el papel acti-
vo y constructor que en el conocimiento,
asume el ser humano preparado para
actuar en el mundo (destrezas y habilida-
des en formacion).

¢) Procesamiento de informacion, dimension
que asegura las formas de transformar

11 Florez O, Rafael. Hacia una pedagogia del conoci-
miento, Bogota, Mc Graw Hill, 1997, Pag. 110.

12 Morin, Edgar. Los siete saberes de la educacion del
futuro. Bogotad, UNESCO, 1997. Pag. 56.
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la realidad y autotransformarse en lo inte-
lectual, estético y productivo del sujeto
aprendiz, en el campo de la capacitacion
educativa y en el devenir pedagégico de
la formacion.

d) La diversidad integrada en el reconoci-
miento de una especie humana con una
misma dignidad y una misma posibilidad
de racionalidad intersubjetiva en lo colec-
tivo y lo individual por medio del lenguaje
como proceso integrador de la cultura y
la sociedad. Donde la didactica labra el
sendero de la comprension en cuanto al
actuar del sujeto contextuado en la reali-
dad del aula y donde la pedagogia legiti-
ma su quehacer reflexivo en torno a la dis-
cusion de la condiciéon humana.

e) Se reconoce como eje articulador de oste
proceso la relacion entre lo cognitivo y lo
afectivo del ser humano como ser unico,
legitimo en su totalidad.

f) La experiencia natural y espontanea como
principio de la formacion humana pro-
puesta por Rosseau, crea las condicio-
nes para ampliar la capacidad de accidn
y reflexion frente al mundo hacia la con-
servacion y transformacion de su
cotidianidad.

g) Reconocimiento del medio ambiente
sociocultural e histérico como entorno del
aprendizaje para darle sentido a la con-
ducta relacional a traves de la cultura
como una red de coordinaciones de emo-
ciones y acciones en el lenguaje’ que
configura el actuar del ser humano en
contexto.

h) La formacién es un proceso constructi-
vo, interior, progresivo y diferenciado des-
de lo cognitivo, social, afectivo, ético, va-
lorar y moral. La funcion socializadora y
humanizante de la educacioén, permite re-
plantear concientemente los valores que
orientan el acto pedagogico que sirven de
base a las relaciones entre los individuos

13 Maturana, Humberto, Formacion Humana y capa-
citacion. Bogota, Tercer Mundo, 1898,

y entre estos y la sociedad. Se asume
desde esta perspectiva "una formacioén
humana, no unidimensional ¢ unilineal,
sino plenamente integrada a la realidad
social y econémica, regional, nacional y
mundial"'4,

i) Bajo la influencia de la propia actividad
conclente, construir las propias herra-
mientas conceptuales en el proceso de
aprendizaje. Asi todo quehacer humano
le da sentido al aprender y a 1o que se
aprende por medio de la capacitacion.
"Esta participacion es una base insusti-
tuible de la formacion humana integral™®.

j) La relaciéon maestro-estudiante esta en-
marcada en el modelo de accidén que en-
carna la relacion de afectividad en acto
pedagoégico y convierte en significativo
el aprendizaje coma via de ¢crecimien-
to, autonomia y emancipacion del estu-
diante (formacion humana, pedagogia y
didactica).

k) El juego la maxima experiencia y el esce-
nario natural de aprendizaje del hombre
en donde se encuentran la dimension
cognitiva, valoral y ludica en el proceso
de capacitacion para el reconocimiento de
la condicion humana frente a la formacion
integral.

Frente a los propédsitos, objetivos y metas
de la educacién, por su condicién actual, se
tiende a desdibujar y reducir a la rutina, el acto
pedagodgico y didactico y la reflexién queda re-
legada a un segundo plano, olvidando el expe-
rimentar, descubrir, e innovar como razén y
propésito de la accion educativa.

La anterior elaboracién conceptual se con-
vierte en punto fundamental frente a la reflexion
pedagogica y didactica acerca del ser humano
y de su mundo, como enfoque que pretende

14 Moreno N,. Fabio. Revolucion cientifica y formacién
humana en la universidad. Bogota, Nueva América,
1988. Pag. 28,

15 Ibid, Pag. 53.

FACULTAD DE EDUCACION * 58



Plamilla Edwcatio

orientar la reflexién investigativa y la partes al todo para darle sentido a la experien-
problematizacién de la practica docente, a la cia vivida del estudiante universitario.

luz de la Formacion Humana, porque la reali-
dad del aula es regulada desde su condicion
de espacio de encuentro y su funcién social
como sistema abierto, como una totalidad or-
ganizada que va del todo a las partes y de las
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