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Resumen

Preocupados por la modernidad y su supuesto de construccién de huma-
nidad, se ha querido investigar el tema de los miedos en los docentes en
beneficio de su propia superacion, partiendo de la presuncion de que dicha
situacién detiene y afecta el desarrollo humano en el prospecto del sujeto
que pensamos y queremos.

El articulo constituye una lectura como aproximacion al estudio de dichos
miedos, teniendo en cuenta que actualmente existe una profunda preocupa-
cion sobre el desempeio de los maestros, y un marcado interés por definir
el perfil del educador en el sistema educativo colombiano para garantizar
el discurso oficial de ofrecimiento de una educacion de calidad, acorde con
las expectativas sociales que a su vez permite el mejoramiento del nivel de
vida de todas las generaciones.

El propésito de la investigacién fue conocer y contextualizar la problematica
(miedos y temores) que afrontan los docentes como Lenguaje del Poder en
el contexto educativo y que -a nuestro juicio- influyen en la formacion de
la juventud del pais. Conviene, sin embargo, aclarar que los miedos como
investigacion nos sugieren elementos en beneficio de la construccién de
humanidad para el futuro. Es por ello que, los miedos vistos desde la pers-
pectiva del lenguaje de poder se presentan como horizonte desconocido
para establecer propuestas que brinden aportes significativos en los cam-
bios de los procesos educativos utilizando dicho lenguaje como elemento
pedagdgico en la formacion de los estudiantes.

Palabras Clave: Miedos, docentes, investigacion, lenguaje, poder, discur-
sos, humanidad.

The languages of power. Fears of teachers

Abstract

Concerned about modernity and its course of construction of humani-
ty, we have tried to investigate the issue of fear in teachers the benefit of
his own improvement, based on the assumption that the situation stagnates
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and affects human development in the prospectus of the subject we think
and want.

The article is an approach to reading and study of such fears, noting that cu-
rrently there is a deep concern about the performance of teachers, and
a strong interest in defining the profile of the educator in the Colombian
educational system to ensure the official discourse of offering quality educa-
tion, according to social expectations which in turn allows the improvement
of living standards of all generations.

The purpose of the research was to understand and contextualize the
problems (fears and fears) facing teachers as Language of Power in the
educational context and in our view, affect the formation of the country’s
youth. It should, however, clear that the fears as research suggest items for
the benefit of humanity building for the future. That is why; fears viewed
from the perspective of the language of power are presented as unknown
horizon to establish proposals that offer significant contributions to the edu-
cational process changes using such language as a teaching aid in the
training of students.

Keywords: Fear, teachers, research, language, power, speeches, humanity.

Horizontes del miedo docente

El presente articulo contiene las ideas
generales de la forma en que se ha es-
tructurado el estudio basado enlalinea de
investigacion “Alternativas Pedagdgicas”,
el cual —a su vez- se halla enmarcado den-
tro del macro-proyecto “Lenguajes del Po-
der”, liderado por el investigador principal
Miguel Alberto Gonzalez Gonzalez, de la
Universidad de Manizales, departamento
de Caldas, Colombia. Nuestro estudio se
realizé entre julio de 2010y junio de 2012;
para ello se conté con las expectaciones
de los mismos investigadores autores,
un docente de nacionalidad chilena, un
docente de nacionalidad espafola, dos
docentes mas de nacionalidad colombia-
na, uno de ellos, huilense. A continuacion
se describen brevemente los contenidos
de cada uno de los capitulos siguientes
con la intencién de ofrecer una vision de
la investigacion completa.

En el epigrafe 2 se exponen los refe-
rentes tedricos que orientaron la investi-
gacion y permitieron valorar los alcances
de los resultados obtenidos. Ademas de
los contenidos especificos referentes a los
miedos de la humanidad, se desarrollan
aspectos teoricos derivados de las apor-

taciones provenientes del poder y de los
lenguajes del poder, temas vinculados a la
especificidad del tema propuesto.

En el epigrafe 3 se consigna el disefo
metodologico que sustentd la investi-
gacion. En este sentido, se detallan los
criterios de disefio y aplicacién de técnicas
de recoleccion de datos, empleadas en
tal proceso. Asimismo se explicitan los
lineamientos correspondientes a cada una
de las fases que se propusieron para dar
respuesta a las cuestiones consideradas
en el marco de la investigacion.

Los resultados obtenidos en relacion
con la investigacion se comunican, anali-
zan y discuten en el capitulo 4. Esta fase
esta asociada a la caracterizacion (la ma-
nera como fue llevado a cabo el proceso
de construccién de sentido dentro del es-
tudio, y planteado en el trabajo de grado).

Finalmente, en el capitulo 5 se presen-
tan las conclusiones que conforman las
respuestas a las cuestiones que dieron
origen a la investigacion, en relacion con
el marco tedrico desarrollado en el capi-
tulo 2. Se valoran las deducciones y los
nuevos hallazgos que quedan abiertos
y susceptibles de ser corroborados con
futuros trabajos de investigacion.
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Invitamos al lector a reflexionar sobre su
contenido, pero fundamentalmente sobre
aquello que se omitié por ser aun ideas
sin sistematizar o apenas intuiciones.
Seguramente encontrara imperfecciones
propias del primer paso dado en estos
horizontes de miedo en los que hay mucho
por transitar. Sin embargo, son éstas las
que me motivan a continuar avanzando y
profundizando en la tematica.

Dialogo con los autores

El equipo investigador decide hacer un
aporte de conocimiento y de movilizacion
de pensamiento que ayude a solucionar
la crisis de la cual se viene hablando, tra-
tando de identificar las afectaciones que
causan en los docentes temores y miedos,
asi como su incidencia en el desarrollo de
la calidad de la educacién, con base en
los referentes tedricos que se mencionan
a continuacion.

Apologia a los miedos

El miedo histéricamente ha estado
asociado a la cobardia. El hombre duran-
te mucho tiempo ha intentado camuflar
reacciones naturales inherentes al hecho
de ser humanos. La palabra miedo ha
estado asociada a la falta de valor, que al
experimentarlo, produce sensaciones de
verglenza y generalmente, buscamos es-
conderlo en las profundidades de nuestro
ser. La cultura en la que hemos nacido nos
ha ensenado ello.

Segun Puig (2008, 144), los seres hu-
manos hemos sido condicionados para
avergonzarnos si manifestamos nuestros
sentimientos de tristeza, temor, soledad;
evitando a todo riesgo esa sensacion de
“desnudes” frente a los demas:

Los individuos, hemos perdido
una conexion importante con nues-
tra verdadera esencia, esto es de
talentos, de posibilidades de forta-
lezas y de recursos excepcionales.
Eso nos lleva a tener una idea de
nosotros mismos que no se ajusta
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a la realidad. Por tanto, muchas
veces, ante los desafios de la vida,
ante las dificultades, incluso ante
la posibilidad de ilusionarnos con
algo que verdaderamente supon-
ga una posibilidad excepcional en
nuestra vida, en lugar de lanzarnos
convencidos, con confianza de
que podemos hacerle frente nos
retraemos, no por lo que somos en
realidad, sino por la idea que hemos
generado de quienes somos. Y por
eso, envueltos en el miedo que
tiene cualquier persona que no sea
consciente de sus verdaderos ta-
lentos, nos acercamos a la vida con
verdadero miedo; somos personas
que vivimos asustadas.

Se lee asi mismo en la obra del espafiol
M. Puig lo siguiente a manera de reflexion
concienzuda: “Séneca, otro de los gran-
des fildsofos, decia que no nos da miedo
hacer las cosas porque sean dificiles, sino
que las cosas son dificiles porque nos da
miedo hacerlas”. Puede llegar a ser cierto
tal vez, que los grandes problemas se
puedan resolver con filosofia y profunda
cavilacion.

No obstante, segun Vidales (2007, 6), el
miedo “esta en la educacion que privilegia
el premio y el castigo. Buena parte de los
reglamentos escolares se sustentan en
el miedo. La cultura social también pro-
mueve el miedo en sus cddigos penales;
la Iglesia sigue amenazando con la exco-
munion, el diablo, el infierno, y el pecado
original.” Lo que nos permite afirmar que
no podemos encasillar el miedo como
algo “bueno o malo”. La vida esta llena
de matices. El miedo simplemente es y lo
importante es interpretarlo, convertirlo en
aliado, jugar con él en el mismo equipo,
diria Miguel Gonzalez (2012) en uno de
sus seminarios, “caminar junto a él, tenerlo
al lado, dejarlo atras... pero nunca dejarlo
al frente”. Como dice Jean Paul Richter,
haciendo apologia al miedo al lado, ade-
lante o atras: “Los timidos tienen miedo
antes del peligro; los cobardes, durante
el miedo; los valientes, después”.
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Jean Delumeau: “el historiador
en la busqueda del miedo”

Dentro de los estudiosos mas rigurosos
sobre el devenir del miedo en la sociedad
se encuentra el francés Jean Delumeau,
quien presenta un maravilloso estudio
sobre la historia del miedo en occidente
entre los siglos XIV — XVIII desde la éptica
religiosa, literaria, social, econémica, po-
litica y cultural, buscando encontrar entre
los intrincados hilos ocultos de nuestra
civilizacion, el pasado de esta emocion.

Delumeau (1989, 10) afirma en este es-
tudio que aunque “las colectividades y las
civilizaciones mismas, estdn enmarcadas
en un diadlogo permanente con el miedo”,
histéricamente la sociedad occidental ha
acallado la presencia de éste: “; Por qué
ese silencio prolongado sobre el papel del
miedo en la historia? Sin duda a causa
de una confusiéon mental ampliamente
difundida entre miedo y cobardia, valor y
temeridad”, sugiere el investigador.

No obstante, Delumeau reconoce que
el miedo es inherente y natural al sentir y
a la experiencia humana. “No hay hombre
que esté por encima del miedo —escribe
un militar- y que pueda vanagloriarse de
escapar a él’y enmarca laimportanciay la
necesidad del estudio de los miedos, con
la premisa de que “el miedo humano, hijo
de nuestra imaginacién, no es uno sino
multiple, no es fijo sino perpetuamente
cambiable”; contrapuesto a las especies
animales cuyo miedo “Unico, idéntico a si
mismo, inmutable: [es] el de ser devorado”.

Ahora bien, en busca de un acerca-
miento conceptual sobre el miedo, tene-
mos que éste es considerado como una
emocién caracterizada por un intenso
sentimiento, que en muchas ocasiones
bloquea nuestro cuerpo, lenguaje o mente.
Esta emocion normalmente se torna desa-
gradable, en el sentido que es provocado
por la percepcién de un peligro real o
supuesto de acuerdo a nuestras experien-
cias pasadas. Es una emocién primaria
que se deriva de la aversién natural al
riesgo o la amenaza y se manifiesta en

los animales, como en el ser humano. Sin
embargo, es el ser humano, “el inico en el
mundo que conoce el miedo en un grado
tan temible y duradero. Ademas, observa
R. Calillosis, el miedo de las especies
animales es Unico, idéntico a si mismo,
inmutable: el de ser devorado. Mientras
que el miedo humano, hijo de nuestra
imaginacién, no es uno sino multiple.”
(Delumeau, 1989,23)

De ahi la necesidad de indagar por
los miedos de los docentes, base de la
presente investigacion, en vista de que
cuando no se pueden dominar, el miedo
se vuelve patolégico y genera bloqueos
que el docente debe aprender a enfrentar
puesto que ésta situacion abre las puertas
al autoritarismo y abuso del poder en la es-
fera de la educacion, cuyas jerarquias son
ampliamente aprovechadas en detrimento
de los principales actores de la educacion:
los docentes y discentes. Esta es una rea-
lidad histérica de hegemonia y opresion.

De otro lado, Fromm (2005, 22) se
aproxima a ésta reflexiéon en su obra E/
Miedo a la Libertad cuando afirma: “La
historia moderna, europea y americana,
se halla centrada en torno al esfuerzo que
tiende a romper las cadenas econdémicas,
politicas y espirituales que aprisionan a
los hombres. Las luchas por la libertad
fueron sostenidas por los oprimidos, por
aquellos que buscaban nuevas libertades
en oposicion con los que tenian privilegios
que defender”. No obstante, mas adelante
aborda uno de los mayores descalabros
en la lucha por la libertad, muy coherente
y cercana a la realidad de América Latina:
“Sin embargo, en las largas y virtualmente
incesantes batallas por la libertad, las cla-
ses que en una determinada etapa habian
combatido contra la opresion, se alineaban
junto a los enemigos de la libertad cuando
ésta habia sido ganada y les era preciso
defender los privilegios recién adquiridos”.

A lo largo de la historia de occidente,
ha permanecido el ansia por el deseo de
tener libertad. Asi mismo, el factor eco-
némico ha sido muy determinante en la
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obtencion de ella, los recursos econémi-
cos siempre han estado mal distribuidos
perteneciendo solo a unos pocos, lo que
ha limitado la libertad de muchos.

En este punto establece Fromm (2005,
88), que las relaciones del hombre con
los demas, han recibido la influencia del
mercado pues es él, quien le ofrece la
satisfaccion a sus propias necesidades.
Lastimosamente, la libertad capitalista de
la modernidad junto con su tendencia as-
censional ha conferido la situacion perso-
nal de los individuos “hacia la inseguridad,
el aislamiento y la angustia. El hecho de
que el capital asumiera una importancia
decisiva significé que una fuerza imperso-
nal estaba ahora determinando su destino
econdmico y, con él, su destino personal’.

Definitivamente no hay posibilidad de
pensar el sujeto aisladamente de la in-
fluencia del entorno social como lo deja
claro Freud en los primeros parrafos de
su obra Psicologia de las Masas y Anélisis
del Yo: “ En la vida animica individual, apa-
rece integrado siempre, efectivamente,
«el otro», como modelo, objeto, auxiliar o
adversario, y de este modo, la psicologia
individual es al mismo tiempo y desde un
principio, psicologia social “, asi como
pensar el sujeto aislado de la influencia
econdmica, siendo K. Marx quien teorizé
en su obra insigne E/ Capital sobre la di-
namica de éste sistema en la acumulacién
de capital por parte de unos y la explota-
cion de otros y su consecuente legitimada
pauperizacion traducida en explotacion,
desigualdad, angustias y miedos.

A propdsito de la libertad, el individuo
en el sistema capitalista tiene una gran
cantidad de oportunidades de eleccion, a
pesar de que tiene muchas limitaciones.
El capitalismo no solamente dio libertad
al hombre en todo lo relacionado con lo
tradicional, sino que también contribuyd
grandemente al aumento de la libertad
positiva, al crecimiento de un yo activo, cri-
tico y responsable. La libertad econémica
constituye la base del desarrollo del hom-
bre y su libertad. Este sistema también
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contribuyd, como lo hemos afirmado de
manera negativa para el hombre, ya que
dio lugar a su explotacion, siendo tratado
como una maquina incansable con largas
jornadas de trabajo, malas condiciones
laborales y muy poca retribucién salarial.

Una gran parte de nuestras decisiones
son adoptadas desde afuera de nosotros
mismos; toda represién elimina ciertas
partes del yo real y obliga a colocar un fal-
so sentimiento en sustitucion del que se ha
reprimido, la sustitucion de falsos actos en
el lugar de los pensamientos, sentimientos
conducen a remplazar nuestro yo por un
falso yo, este falso yo representa lo que
se espera de esa persona y se comporta
como si fuera el yo verdadero.

La época en la que nos encontramos es
en la que mas ilusién de libertad hemos
obtenido. Gracias a la democracia moder-
na se ha conseguido otorgar al hombre
un mayor individualismo desvinculado
desde cualquier poder exterior, somos
libres, por ejemplo, de expresarnos como
queramos. No obstante, el hombre moder-
no ha podido lograr la libertad ya que, si
bien es cierto que en ocasiones cada vez
mas frecuentes nuestra cultura da pie al
fomento del conformismo, sede ante el po-
der y la opresion, entre otros mecanismo
de evasion. La educacién nos lleva con
extremada frecuencia a la eliminacion de
una personalidad espontanea y lo que la
educacion no logra, se consigue por medio
de una elevada presién social.

En este trabajo hemos abordado el
concepto y las perspectivas de la libertad.
Podria afirmarse que el proceso de desa-
rrollo de la libertad no constituye un circulo
vicioso y el hombre puede ser libre sin
hallarse solo, ademas que la realizacion
del yo se alcanza por la personalidad total
del hombre, por la expresion activa de sus
potencialidades emocionales e intelectua-
les siendo la espontaneidad, una manera
que tiene el hombre de superar el miedo a
la soledad sin sacrificar la integracion del
yo. El amor es uno de los componentes
mas importantes de la espontaneidad.
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El otro componente es el trabajo de
caracter creativo; solamente aquellos
aspectos que surgen de nuestra actividad
espontanea, dan fuerza al yo y constitu-
yen la base de la integridad. En muchos
casos, lo importante no son los resultados
obtenidos sino el proceso realizado, pero
tristemente en nuestra cultura no se da.

Alusiones conceptuales

Para este equipo, el Miedo es un tema
totalmente interdisciplinar. Médicos, psico-
logos, neurdlogos, investigan los origenes,
manifestaciones, simbolos y significados
de este potente estado emocional que
todos conocemos. Sin embargo, antes
de seguir en su discusion o historia, es
ineludible establecerse en este punto una
concepcion clara sobre el mismo.

Aunque el Miedo es un tema que ha sido
estudiado principalmente por la psicologia
desde sus origenes, mucho antes de que
surgiera ésta como una disciplina cientifica,
ya en Aristételes se habia despertado el
interés por “phobos”, evidenciado en algu-
nas obras, entre las que se encuentran la
Retérica y Etica Nicomaquea.

Ahora bien, muchos siglos después,
un individuo evidentemente brillante,
Sigmund Freud quien presentd un gran
interés cientifico por las afecciones psi-
quicas y la conducta humana, elaboré
su Teoria del Miedo en el que define dos
formas de éste:

“Miedo Real cuando la dimensién
del miedo esta en correspondencia
con la dimension de la amenaza. Sin
embargo, existe Miedo Neurético
cuando la intensidad del ataque de
miedo no tiene ninguna relacién con
el peligro. Por ejemplo, cuando un
paciente ve una pequefia arafia en
su cocina y, preso de panico, tiene
que salir de su piso y sélo puede re-
gresar al mismo con la ayuda de un
vecino, sin duda, nos encontramos
ante un miedo neurdtico y deberia
ser facil llegar a un consenso al res-
pecto” (Kbnig, 2000).

En el primero, el peligro es real, verda-
dero ante el cual es evidente que corre
riesgo la persona que lo experimenta. Se
podria decir que es un miedo racional, de
alerta, que pone al sujeto en actitud de
preparacion para la defensa o la huida.
El otro miedo, es irracional. En el miedo
neurotico, no hay peligro real que pueda
suponer una amenaza para la vida o la
integridad de quien lo padece. Elindividuo
se siente ante algo que realmente no exis-
te. Se acerca mas al orden de la sensa-
cion, de la imaginacién, del inconsciente.
Esta sensacion provoca inmovilizacion,
paralisis o0 en otras ocasiones, sintomas
histéricos. En este caso, el miedo sobre-
pasa las posibilidades de dominio de la
personalidad generado por la sensacion
de la angustia en una especie de someti-
miento total del yo frente al miedo.

A propésito de la angustia, mientras
que el miedo lo experimentamos por
lo que viene de otros, la angustia se
experimenta a través de una especie
de expectativa de dano, adversidad o
contratiempo. Consideraba Freud que:
“la angustia se relaciona con el estado
subjetivo abstraido de cualquier objeto,
mientras que en el miedo la atencion esta
dirigida precisamente hacia un objeto”. Es
claro que la angustia es un antecedente
independiente a la neurosis. Los sujetos
que padecen de angustia “prevén entre
todas las posibilidades, la mas terrible,
esperando desgracias” (Brudny, 2012, 27).
Por eso, ésta “consiste en la preparacion
para la accién defensiva, es la llamada
preparacion angustiosa o apronte ante el
peligro. Esta preparacion para el peligro
consta de un incremento de la atencién
sensorial y de la tension motora”. En
definitiva, la angustia es un estado de
padecimiento que proviene de nuestro
interior caracterizado por la abstraccion
del objeto, por la no presencia de una
causa justificable y por la no precision de
las situaciones que se avecinan.

Bien pareciera por todo lo anterior que,
los sujetos que padecen el miedo y sus di-
versos grados de asociacion, pueden llegar
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a ser presa facil de manipulacién. Existen
diversos sistemas modernos que buscan
instrumentalizar su naturaleza para disci-
plinar y someter. Como es indudable que el
poder del miedo se alimenta de los limites
de los sujetos, su incapacidad linguistica y
el empobrecimiento de las ilusiones, es por
ello fundamental, “conversar los miedos.
Sacarlos de la oscuridad. Darle nombre.
Solo entonces somos capaces de compartir
los miedos, de acotarlos y enfrentarlos”
(Lechhner, 1998, 6)

El riesgo: ;un desafio para
el docente de hoy?

Con los conceptos de miedo y sus
asociaciones ya planteados, se pasa a
analizar la dinamica del riesgo. Esta, al
parecer, “no consiste tanto en asumir que
en el futuro se tiene que vivir en un mundo
lleno de riesgos inexistentes hasta hoy,
como en asumir que se tiene que vivir en
un mundo que debera decidir su futuro en
unas condiciones de inseguridad que él
mismo habra producido” (Zepeda, 2012).

Es ésta la forma de posicionamiento
social, segun la cual, dicen los estamentos
gubernamentales de poder, se garantiza
una supuesta seguridad colectiva; no
en vano, la organizacion primaria de la
sociedad, la familia, se articula de tal
manera que responda a las necesidades
del mercado, entre otras cosas. Asi pues,
todo aquello que pueda ser generador de
incertidumbre, todo aquello que sea una
conspiracion hacia lo incierto, lo insegu-
ro, y que genere incomodidad ha de ser
desterrado, eliminado, con el fin de poder
regresar al lugar de mayor comodidad y
contento para el ciudadano que trabaja
y paga impuestos, “la gente del comun”.

Este vendria siendo el contexto que
plantea Ulrich Beck, en su obra La So-
ciedad Del Riesgo, Hacia Una Nueva
Modernidad, para caracterizar a la nueva
sociedad emergente. Este sociélogo ale-
man, que se le recuerda por pertenecer al
“club de los octogenarios” del que se nutre
buena parte de la intelectualidad actual,
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asegura que ésta es una sociedad llena
de riesgos, que no amenazan solamente
a las clases sociales bajas, sino que se
crean riesgos segun el contexto y la época
histdrica: “Se puede dejar fuera la miseria,
pero no los peligros de la era atdmica.
Ahi reside la novedosa fuerza cultural y
politica de ésta era”. Un tipo de sociedad
caracterizada por “el final de los otros, el
final de toda posibilidad de distanciamien-
to” (Beck, 1998, 11).

Beck expone en su obra que ha apa-
recido una nueva forma de organizacion,
en la cual, la sociedad ya no esta basada
en un reparto de la riqueza, sino en un
reparto de los riesgos. Y aqui es donde
aparecen los nuevos miedos y los nuevos
conflictos sociales. El problema es, que
de hecho, la sociedad industrial dio el
paso a una sociedad del riesgo, mientras
que en el plano normativo, educativo y de
valores, perviven todavia las instituciones
y comportamientos correspondientes a
un tipo de sociedad basada en el reparto
de riqueza.

Interesa a este estudio, la manera como
éste socidlogo aterriza la investigacion en
una constante frente a la tematica de los
miedos de los docentes, (lo que hoy es,
mafiana pueda que ya no lo sea) en el
sentido que él nos dice como ningun otro,
que es necesario aceptar que la sociedad
del riesgo conlleva a un continuo de trans-
formaciones que ofrecen un horizonte
de actualidad y de humanidad distintos;
en palabras de Beck: “La sociedad del
riesgo es una sociedad catastrofica. En
ella, el estado de excepcidon amenaza con
convertirse en el estado de normalidad”
(Beck, 1998, 36)

El poder y su relacion
con los miedos

Se entiende en este estudio, el concep-
to de poder como los hilos invisibles que
mueven a la sociedad; un poder que no
se localiza solamente en algunos centros
especificos y faciles de reconocer, sino
que atraviesa la vida misma. El cuerpo
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es el unico lugar de disidencia y es al que
mas le teme al poder.

Sin embargo, también es valioso el
aporte de Erick Fromm, cuando en el
primer capitulo de la obra El Miedo a la
libertad, el autor habla del poder para solo
unos cuantos, y de la lucha por llegar a
un estado de libertad. Fromm defiende
que cuanto mas poder se tiene, mas se
perjudica a la libertad.

Pero también es interesante ver en este
punto de la discusion, como Luhmann
esboza dentro de una estructura de poder
los conceptos de Alter (quien manda y
es superior) y Ego (quien obedece y es
inferior), aungque no sea nuevo el hecho de
que existe una dominacién de una clase
pudiente sobre la masa, propio de las di-
namicas de nuestro contexto colombiano.

Es asi como, el Poder en Luhmann, se
manifiesta como una amenaza pero en
términos comunicativos; es la alternativa
que indica alter a ego respecto de las
consecuencias evitables en proporcion
de un determinado acto. En este sentido,
el poder se expresa comunicativamente
como la efectividad de esa alternativa
puesta en accion. El medio simbidtico del
poder es la violencia que, para que surta
efecto el medio simbdlico poder, no debe
ser actualizada. Es por esto que en térmi-
nos sociolégicos, el uso de la violencia no
significa abuso de poder sino la carencia
de éste, dado que por la via del medio
simbolico del poder no ha sido posible
encausar la conducta. Concatenando esta
teoria con el devenir historico de fuerzas
al margen de la Ley en Colombia.

El papel del lenguaje en
una relacion de fuerzas

En lo que coinciden los pensadores
citados hasta aqui, es en que el ejercicio
del poder se concretiza en el proceso
mismo de la comunicacion. Es asi como
Luhmann indica textualmente que:

[...] el poder funciona como un
medio de comunicacion. Ordena las
situaciones sociales con una selecti-

vidad doble. Por lo tanto, la selectivi-
dad del alter debe diferenciarse de la
del ego, porque en relacion con estos
dos factores surgen problemas muy
diferentes, especialmente en el caso
del poder. (1995, 13)

Por eso, el poder para Foucault, no es
entendido como un objeto que el individuo
cede al soberano (concepcion contractual
juridico-politica), sino que es una relacion
de fuerzas dentro de una sociedad, en
un momento determinado. Por eso, se
afirma que el poder, al ser resultado de
relaciones de poder, esta en todas partes.
Los individuos estan marcados por rela-
ciones de poder, y no pueden apreciarse
independientemente de ellas. El poder no
solo reprime, sino que también produce:
produce efectos de verdad, produce saber,
en el sentido de conocimiento.

En su obra Vigilar y Castigar, Foucault
asegura que la sociedad moderna ejercita
sus sistemas de control de poder y cono-
cimiento (para decirlo con sus términos
‘poder-conocimiento”). Foucault sugiere
con esta obra que en todos los aspectos
de la sociedad moderna, existe un tipo
de ‘prision continua’; desde las carceles
de maxima seguridad, trabajadores so-
ciales, la policia, los mismos maestros,
hasta llegar a la vida cotidiana. Todo esta
conectado mediante la vigilancia (delibe-
rada o no) de unos seres humanos por
otros, en busca de una ‘normalizacién’
generalizada.

Para Luhmann el poder se compone de
la distribucién de las referencias para las
alternativas vy, por lo tanto depende en lo
que respecta a sus componentes, de las
combinaciones de las preferencias. El po-
der no es suficiente, ni para existir (nacer),
ni para subsistir (perdurar). El poder se
asocia con otras estructuras del sistema
social y se encuentra dentro del entorno
social. El poder no nace de manera es-
ponténea: él se construye gradualmente,
se forma a partir de una demanda de fle-
xibilidad, pero “esto no debiera significar
automaticamente una libertad de accion
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correspondiente por parte del portador de
poder’. (Luhmann, 1995, 86).

Luhmann describe como la violencia
no es poder, y acude para ello a autores
universalmente conocidos; la violencia
queda signada a ser el caso extremo
ineludible de una disyuntiva de evitacion
que forma poder. La violencia es parte
del cédigo del poder, es una disposicion
para la conducta y sugiere que el portador
del poder, deberia luchar siempre por el
consenso antes de acudir a la violencia.

Continuando con el tema de la liber-
tad, reconocemos en este analisis que la
educacion no suele quedarse tan atras de
lo que ha hecho la religion: ella nos lleva
con extremada frecuencia a la eliminacion
de una personalidad espontaneay lo que
la religién ni la educacién consiguen, se
consigue por medio de una elevada pre-
sion social.

Fromm también expone que el modo
de educar crea barreras a la libertad, ya
que a los nifos se les ensefia siguiendo
un modelo social, consiguiendo de este
modo una disminucién de la capacidad
critica del nifio. Esta es la causa de la
inseguridad del hombre moderno y de que
tome como propias las opiniones de los
demas, es decir, que el hombre moderno
se refugia entre las masas para no sentirse
desplazado niinseguro, con lo cual al final
acepta cualquier ideologia. Pero cuando
el hombre dice lo que realmente quiere
y no se refugia en lo que opina y dice la
mayoria, ese hombre aun conserva su
capacidad critica.

Esto nos lleva decir, que como equipo
de trabajo, la preocupacion por transfor-
mar el gris panorama, esta en quienes
deberian liderar la educacién del pais: los
docentes. Por ello, se ha querido auscultar
la realidad de los educadores con miras
a hallar sus afectaciones para establecer
qué factores influyen en el ejercicio de la
docencia y qué imposibilita el que actuen
emancipados en su profesion, entendien-
do que los docentes son seres humanos
que tienen conflictos internos motivados
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por un sistema social y politico y que como
sujetos, expresan sentimientos exteriori-
zando sus realidades; esto, gracias a que
los pensadores analizados, en especial
Luhmann, nos introducen en la reflexion
respecto al poder. Se considera una po-
sible conjetura para este estudio, pensar
que el poder se anula por el ejercicio tan-
gible de la coercion fisica; de igual forma,
son interesantes posturas como la de
Luhmann, cuando argumenta la manera
como el poder dificilmente podria desarro-
llar sus funciones, si cualquiera acudiera
a la violencia a su antojo.

Por supuesto, a diario el sujeto realiza
acciones que estan cargadas de simbo-
los y significados. Estos significados son
respuesta de la autointerpretacién de
sus horizontes de humanidad. Miedos,
lenguajes y poder hacen parte de los ejes
principales de la presente investigacion,
de nuestro lance intelectual, del universo
como potencia y el de la biografia general
de la sociedad actual. Ahora bien, conti-
nuemos con la arquitectura de la investi-
gacion que permite dar luces al proceso
de investigacion.

Arquitectura de la
investigacion

Dentro del amplio enfoque cualitativo, la
investigacion se enmarcé dentro del tipo
interpretativo-hermenéutico. La filosofia
que plantea la hermenéutica propone una
metodologia particular que permite el co-
nocimiento de la realidad social por medio
de la interpretacion de un texto.

Esta alternativa que presenta la investi-
gacién cualitativa, aparece como una opcién
que trasciende propuestas metodoldgicas
ya que “la comprensién de la realidad so-
cial se asume bajo la metafora de un texto,
el cual es susceptible de ser interpretado
mediante el empleo de caminos metodo-
l6gicos con particularidades muy propias
que la hacen distinta a otras alternativas de
investigacion” (Casilimas, 2002, 67).
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Es asi como basados en el método
Hermenéutico, cuyos fundamentos estan
guiados por la interpretacion de las accio-
nes humanas, en nuestro caso producto
de los temores o miedos en los docentes
Hispanoamericanos, y asumiendo lo ante-
rior como producto de las experiencias vi-
vidas e individualizadas a través de su vida
formativa y cotidiana que han llevado a
establecer comportamientos que apuntan
a la pérdida de autonomia decisoria en su
quehacer profesional, el equipo concluyé
que la hermenéutica como metodologia
de la investigacion en el comportamiento
social nos permitia desarrollar de manera
descriptiva e interpretativa los resultados
obtenidos en el trabajo de campo sobre
la investigacion.

Como instrumento de recoleccién de
datos se aplico la entrevista semi-estruc-
turada que pudo ser definida como un
mecanismo de aproximacion que permitio
profundizar nuestro conocimiento sobre
un determinado proceso, grupo, situacion
o vivencia. Para su desarrollo fue util
contar con una guia de conversacion en
la cual el tépico se determiné de acuerdo
al objetivo de la investigacién. Ademas,
se consideran como instrumentos, los
registros focales de los autores, cuando
realizabamos nuestras auto-reflexiones
sobre los miedos particulares.

Los puntos de referencia epistemologi-
cos y metodoldgicos, que hemos expuesto
anteriormente, son los que le dieron senti-
do a los momentos en los que se ha con-
ceptualizado el proceso de investigacion
cualitativa realizada. Los momentos en
cuestion fueron siete. Através de ellos fue
posible trascender la mera descripcion,
permitiendo el acceso a formulaciones
de tipo comprensivo en algunos casos, e
interpretativo en otros.

A continuacién presentaremos con
detalle dichos momentos metodolégicos:

Momento 1: Fue el punto de partida for-
mal de la investigacion. En este momento
se hizo una exploracién del horizonte
histérico de la pregunta problémica en

investigaciones antecesoras. Asi como
se presenté un primer momento del do-
cumento de investigacion.

Momento 2: Fue el momento del dialo-
go textual con los autores que para nues-
tro caso, consultamos: Jean Delumeau,
Nicklas Luhmann, Michel Foucault, Ulrich
Beck, Erich Fromm.

Momento 3: Dentro del proceso de
seleccidn del grupo objeto de la investi-
gacion se decidio establecer inicialmente
el grupo de 6 docentes cuya experiencia
académica hubiera sido en la mayoria
de los niveles de la educacion: Primaria,
Secundaria y/o Universitaria, y teniendo
en cuenta una muestra equitativa de
género.

Para la investigacion la seleccién de la
muestra objeto de estudio se desarrolld
mediante un muestreo cualitativo no pro-
babilistico1, para ello fue valido tener en
cuenta el concepto de Patton (1998,122)
quien propone que “la principal carac-
teristica del muestreo cualitativo es su
conduccién intencional en busqueda de
casos ricos en informacién”.

Dentro de las diversos tipos de mues-
treo no probabilistico se ha seleccionado
el muestreo intencional u opinatico en el
cual “es el investigador quien selecciona la
muestra e intenta que sea representativa,
por lo tanto, la representatividad depende
de su intencién u opinion. Queda claro que
la evaluacion de la representatividad es
subjetiva” (Scharager, 2001, 2).

Asi mismo se establecié un grupo focal
compuesto por los cinco investigadores
con la intencion de presentar experiencias
propias de vida que aportaran al tépico
de investigacién, ademas de brindar el
espacio de expresion de sentimientos y
descarga emocional de los sujetos inves-
tigadores.

Momento 4: E| proposito de este
momento consistié en la recoleccion de
informacion de los sujetos participantes en
la investigacién: Trabajo de campo. Reco-
leccién de datos de grupo seleccionado,
revision histérica de sus antecedentes,
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lectura de historia de vida, desarrollo de
las tres entrevistas. Asi como la sistema-
tizacion de la informacion compilada.

Momento 5: En el presente momento
los investigadores hicieron la lectura de
cada entrevista extrayendo los elementos
que se relacionaban directamente con
el tema que se investigaba: Tabulacion
para la construccion de categorias, Con-
frontacién, Socializacién y valoracion de
informacion obtenida.

El procedimiento que se eligié para el
desarrollo del analisis de informacién del
trabajo de campo recolectado se baso en
la siguiente logica de secuencialidad: a)
creacion de archivos de datos a partir de
las entrevistas; b) desarrollo del sistema
categorial para la estructuracion del ana-
lisis tras la culminacién parcial o total del
trabajo de campo; c) realizacion de des-
cubrimientos y construccién de sentido.

Momento 6: Los investigadores rea-
lizaron la construccion de sentido de la
investigacion y el establecimiento l6gico y
concreto de los miedos como Lenguajes
del Poder y su incidencia en el ejercicio
docente. Para esta construccién de senti-
do, se decidid ir a la par de los resultados
que arrojaban las entrevistas, con las
resonancias —los ecos- emitidos por los
autores del estudio y plasmados en forma
de auto-reflexiones.

Momento 7: Elaboracion del docu-
mento final de investigacion constituido
mediante la revision final y valoracién por
pares académicos. Elaboracion de con-
clusiones y recomendaciones.

Deducciones

Prescribiendo categorias

Parte del procedimiento que se ha
elegido para el desarrollo del analisis de
informacion del trabajo de campo, se ha
basado en el desarrollo del sistema ca-
tegorial. Por ello se ejecutd una revision
acerca de toda la informaciéon compen-
diada en las entrevistas para identificar y
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seleccionar los temas relacionados con los
objetivos de estudio. En estos términos,
se propone una tabla que contiene tres
categorias con el propdsito de presentar
los resultados, interpretarlos y de analizar
la respectiva informacion. Las categorias
dentro de la investigacion, se disponen
como directrices en medio del analisis
cualitativo que se pretende.

Se decidi6 instituir las bases del ana-
lisis y efectuar una nivelacion obijetiva,
para acceder a la situacién particular de
“Reconocer los lenguajes del poder que le
generan miedo a los docentes”, planteado
como un primer objetivo especifico de esta
investigacion; pero también de “Interpretar
qué tipos de sujetos convocan los miedos
de los docentes”. Pues bien, ya precisados
los dos primeros objetivos especificos, se
dispuso el respectivo analisis y la discu-
sion investigativa, empleando las catego-
rias a las que se les llamaron Palabras
Ejes, mientras que a las subcategorias
se les identific6 como Palabras Estructu-
rantes. Las Palabras Desencadenadoras,
se relacionan con lo que en investigacion
cualitativa corresponde a los Conceptos.

Toda este caminar, de engranaje de los
resultados obtenidos, se realizé ala luz de
la recopilacién bibliografica sefialada en
la Segunda Parte, Perspectivas Teoricas.
De tal forma, que la credibilidad en las
proposiciones tedricas, se garantizaba. La
carga se alivianaba en el camino, mientras
se contaba con la direccion investigativa
del asesor principal -Doctor Miguel Alberto
Gonzalez Gonzalez de la Universidad de
Manizales-; sin embargo, nuestros re-
gistros de campo, y las miradas que nos
auscultaban y que auscultaban a otros
colegas cercanos también jugaban su rol.

Lo que dicen las entrevistas

Obtenida la trascripcién textual de las
entrevistas, y disefiado el sistema catego-
rial, el equipo se dispuso a construir lo que
se denomina el sentido de la investigacion.
Proponer una construccion del sentido de
los lenguajes del poder que generan mie-
do en los docentes, a partir del analisis y
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los resultados obtenidos con la aplicacion
de los instrumentos, era el tercer objetivo
especifico definido en el trabajo.

Inquiriendo entrevistas

Llevada a cabo la respectiva y concien-
zuda lectura de las entrevistas, se desta-
caba lo que responde a las preguntas de
investigacion, lo relevante y que ha definido
las categorias, recurriendo inicialmente
a una primera técnica convencional que
consiste en los marcadores textuales; ellos,
le permitieron al equipo de investigadores
identificar las relaciones entre diferentes
enunciados, ordenar y estructurar lo que
se exponia en el documento de manera
argumentada, y parte de lo que se puede
leer en este articulo, pero a modo de con-
clusiones. Estos enunciados, oraciones
cortas, expresiones discursivas en las
que se compactaba el sentido y se perso-
nalizaba el punto de vista del estudio, se
convirtieron en el corazon del analisis.

Textualidades de sentido

Durante la construccion de sentido, el
equipo de investigadores pretendié objeti-
var sus descubrimientos, pues era posible
que se hubiera caido en la parcialidad
en algun momento del andlisis, y se hizo
necesario prescindir de las considera-
ciones personales o subjetivas antes de
continuar con la investigacion; ademas,
en esta parte del estudio, se acudio a la
reflexion desde el lente de cada uno de
los investigadores, luego en subgrupos,
para terminar construyendo el sentido ya
el equipo en pleno.

Revelaciones

Una vez analizados los resultados de la
investigacion, y en relacion con los objeti-
vos planteados, se llego a las siguientes
conclusiones:

Revelaciones teoricas

Las entrevistas aplicadas a los docentes
actores, asi como los textos creados a
manera de auto-reflexion por parte de los

docentes autores, arrojan datos coherentes
con las tipificaciones y conjeturas otorga-
das por la teoria de Delumeau, Luhmann,
Foucault y Erick Fromm. Las posturas que
estos pensadores hacen frente a los temas
del miedo y del poder —especialmente-, son
fundamentales frente a investigaciones de
este tipo, pues explican las tipologias y
modalidades de los miedos en los indivi-
duos, asi como los factores que refuerzan
o influyen desde el contexto cultural y so-
cial, de las relaciones interpersonales y del
mismo lenguaje como medio. A su vez, el
socidlogo aleman Ulrich Beck, con su obra
La sociedad del riego, brinda inigualables
aportes en el momento de retomar el com-
promiso docente de la sociedad actual, a
pesar de los miedos a los que se ha visto,
se ve y se vera abocada la profesion y
cualquier ciudadano que se forme en las
manos de los educadores.

No obstante, dentro del marco inves-
tigativo presente, el miedo es importante
mencionarlo como un fenémeno detras
del cual se oculta recénditos laberintos
intrinsecos del ser que, basados en su
conocimiento, estudio y dominancia, brin-
darian valiosas oportunidades en la toma
de conciencia sobre las necesidades, in-
tereses y potencial del ser humano como
constructor de realidades que eclosionan
con un pensamiento intelectual critico y
propositivo.

Con las deducciones obtenidas en esta
investigacion, se definieron los lenguajes
del poder que le generan miedos a los
docentes, asi como los tipos de sujetos
que convocan los miedos en los docentes;
los resultados tipifican los miedos de los
docentes y su relacién con los lenguajes
del poder; de tal forma que los objetivos
propuestos fueron alcanzados satisfacto-
riamente.

El resultado de la investigacion arrojo
que los miedos a los que se vieron abo-
cados los docentes en el transcurso de
sus vidas, pertenecen al grupo de los que
Delumeau llamé “de la mayoria” y que
fueron internalizados en la nifiez:
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* Ala oscuridad

* Alos espantos, a los fantasmas
* Alos muertos

* Alos profesores

* Aser castigados

En su etapa adulta, los miedos que
registran son los siguientes:

* Aserjuzgados

¢ Ala calumnia

* A serrecriminado

* Alavejez

* Alrechazo

* Ala exclusion

* A morir, 0 a que le falte un ser querido
* Asentir culpa

* Ano ser querido

* A ser lastimado sentimentalmente
* A quedar desprotegido

* Ala delincuencia

Pero sin lugar a dudas, el miedo que se
destaco durante el estudio, fue el miedo
a la soledad; valdria la pena un segundo
estudio frente a este miedo tan marcado
en la humanidad del docente.

A continuacion, se describen los miedos
asociados a la docencia y vinculados con
los lenguajes del poder:

* Ano poder cumplir

* Al maltrato psicoldgico

* Al maltrato laboral

* Alaingratitud

* A sus companieros

* Alos padres de familia

* Aque no le aprendan

* Ano dar resultados

* Al sistema educativo actual

» Al gobierno, a los rectores, al coordina-
dor, al orientador escolar

Ademas, se destaca que:

Con regularidad todos los docentes
analizados a través de sus expresiones
discursivas, asumen —consciente o in-
conscientemente- que muchos de sus
aprendizajes se han desarrollado en la
vida, a través de los miedos.

Han afirmado en sus relatos que los
miedos son necesarios en ocasiones,
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pues a ellos los han impulsado a “moverse
en el mundo”. Buena parte del desarrollo
de la actividad académica, esta funda-
mentada en el poder que genera el miedo,
dicho poder ha creado sujetos cobardes,
sujetos inseguros, expectantes, repro-
ductores del miedo, empoderados de los
lenguajes generadores de miedo, sujetos
acriticos, con desarraigo, falta de sentido
de su profesion; situacién que desestimula
su ejercicio profesional y por ende, hace
que los procesos formativos cada dia
sean mas débiles, con horizontes grises,
cargados de inseguridad y sometidos a la
desesperanza, cumpliendo el Estado su
objetivo de mostrar la educacién publica
como un fracaso, para con ello quitarse el
lastre de la responsabilidad consagrada
en la Constitucion politica, haciendo de
la educacién publica una debilidad para
fortalecer la educacion privada.

Indudablemente, la norma establecida
por el Estado que regula, normatiza y
encarcela el desarrollo de los procesos
criticos y formativos de la educacion, es
el lenguaje del poder que subyuga con
mayor potencia la libertad del docente
generando en él un miedo, como si no
bastara con los miedos infundidos a través
de la fe y las religiones.

Queda claro que los seres humanos
sentimos miedo ante distintas situaciones,
algunas reales y otras imaginarias. Ante
el miedo a cada uno le suceden cosas
distintas: sienten la necesidad de huir,
de enfrentarlo, de taparse los ojos o los
oidos, de meterse debajo de las frazadas,
de buscar a alguien para protegerse. Otra
forma de enfrentar nuestros miedos es
expresarlos con palabras e imagenes. Tal
vez por eso, hombres y mujeres cuentan
leyendas, escriben cuentos y novelas,
filman peliculas y pintan cuadros en los
que el miedo tiene su lugar. Es asi como a
través de la historia hemos sido formados
con un bastion, un dogma irrefutable como
lo es el miedo, forjado con la ayuda de
las religiones, las tradiciones y los mitos,
tenemos una base de formacion con un
pilar fundamentado en el miedo, y es con
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ese mismo miedo con el cual nosotros
estamos educando, lo estamos trans-
mitiendo a través de las generaciones,
se trata de la reproduccion del miedo, y
esa educacion provista de miedos no es
una educacion que facilmente se pueda
emancipar, pueda ser pura, liberadora y
critica, esta la razén por la cual nosotros
los latinos somos inseguros, poco creati-
vOs Yy propositivos, hemos creado barreras
que nos impiden dar el salto al vacio, en
busca de nuevos conocimientos.

Como grupo de investigadores quisimos
auscultar en otros paises como Argentina,
Chile, Uruguay y Espafia, recogiendo
experiencias durante los simposios inter-
nacionales realizados en las ciudades de
Firmat, Bariloche (Argentina) y Manizales
(Colombia), en los cuales percibimos que
los miedos en los docentes son los mis-
mos, matizados con algunas diferencias
politicas propias de cada pais, encarcela-
dos en normas diferentes, pero generando
lenguajes del poder contundentes, ame-
nazantes, opresores e intimidantes, que
concluyen en una seudoformacién y una
desesperanza de humanidad.

Revelaciones metodologicas

Con la aplicacion de las entrevistas
a los docentes-actores?2 y de las auto-
reflexiones de los integrantes de este
equipo de investigacion, asi como con su

consecuente y respectivo analisis a la luz
de los referentes tedricos sugeridos en la
maestria, se obtuvo la descripcion e inter-
pretacién de los miedos de los docentes
como Lenguajes del Poder en su ejercicio
profesional.

De igual manera, acudir a la investi-
gacion cualitativa de tipo interpretativo-
hermenéutico, fue un acierto. Asi como lo
fue el empleo de la guia entrevista semi-
estructurada con los docentes actores
garantizando la equidad de género. Fue
acertado emplear acudir al grupo focal
compuesto por los mismos investigadores
con la intencién de presentar experiencias
propias de vida que aportaran al tépico
de investigacién, ademas de brindar el
espacio de expresion de sentimientos y
descarga emocional de los sujetos inves-
tigadores.

Para la Universidad de Manizales,
para la facultad de Ciencias sociales, y
en especial para la Maestria Educacién
y Docencia, el proceso llevado con este
estudio augura ser un buen antecedente
de investigacion en el pais, y en Latinoa-
mérica. Esto, por su caracter de actuali-
dad, practico y trascendente. Los miedos
siempre tendremos que interrogarlos para
conocerlos y confrontarlos porque como
la vida misma éstos se van mutando o
reeditando.
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(Endnotes)
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(acceso o disponibilidad, conveniencia, etc.); son
seleccionadas con mecanismos informales y no
aseguran la total representacion de la poblacion.
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Profesor de Educacion Diferencial. Magister en
Curriculo y Evaluacion Educativa. Doctor © en
Educacién. Post-titulo en Integracién Educacio-
nal, Diplomado en Administracion Educacional y
Diplomado en Educacion Superior y Aprendizaje
Meta-cognitivo Basado en Competencias. Coor-
dinador Académico del Programa de Segunda
Titulacion: Pedagogia en Educacion Diferencial
con mencion en Trastornos Especificos del
Lenguaje Oral. Investigador y docente titular
en la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano (Chile). Director de tesis de pregrado
y posgrado. Conferencista y expositor en Chile,
Argentina, Brasil, Paraguay, México y Cuba. Sus
publicaciones, en Chile y el extranjero, en revistas
especializadas y libros, abordan los temas de
identidad, diversidad, educacion especial, inte-
gracién educacional y teorias criticas del apren-
dizaje. Es colaborador de MOVER (Movimiento
de Educadoras y Educadores Populares), de las

Revistas REXE (Chile) y RUEDES (Argentina).
Ha trabajado para CONICYT como evaluador de
becas de maestria y doctorado. Pertenece a la
Sociedad de Curriculistas de Chile. Miembro del
Foro Latinoamericano Paulo Freire. Asociado al
Colegio de Profesores de Chile A.G. y Miembro
de la Asociacion Latinoamericana de Neuro Edu-
cacion.

Luz Dary Torres Penha. Nacio en la inspeccion de
Santa Ana, municipio de Colombia, Huila, en
1968. Bachiller normalista, realiz6 con matricula
de honor su licenciatura en Lingtistica y Lite-
ratura y becada por su excelencia académica,
termind su especializacién en Comunicacién y
Creatividad para la Docencia, en la Universidad
Surcolombiana. Desde el 2007 esta dedicada a
la labor sindical, haciendo parte del Comité Eje-
cutivo de la Asociacion de Institutores Huilenses,
ejerciendo los cargos de Secretaria General y Se-
cretaria de Prense y Relaciones Intersindicales.
Ha sido colaboradora de la revistas “Horizontes
del Huila” entre otras. Primer Puesto en el con-
curso departamental de cuento “Humberto Tafur
Charry”, 1997, con su obra “El amante perfecto”;
Primer Puesto en el encuentro departamental
de Innovaciones Pedagogicas AHPEL, 1998;
Primer Puesto en el concurso departamental de
poesia “José Eustasio Rivera”, 2002; Finalista en
el Concurso Nacional de Poesia “Porfirio Barba
Jacob”, en la ciudad de Medellin, 2002; Primer
Puesto en el concurso departamental de cuento
Humberto “Tafur Charry”, 2005, con su obra
“Litiasis en abril”’; Tercer Puesto en el concurso
de poesia “José Eustasio Rivera”, 2006, con el
conjunto de poemas “Elogio a un le6n dormido”.
Incluida en la antologia Crénica poética del Huila,
1998; Ganadores de concursos de poesia “José
Eustasio Rivera” y de cuento “Humberto Tafur
Charry”, Fondo de Autores Huilenses, 2002,
Literatura huilense, 2005 y en los Ganadores de
concursos literarios de poesia “José Eustasio Ri-
vera” y de cuento “Humberto Tafur Charry”, Fondo
de Autores Huilenses, 2006. Tiene publicado el
libro de poesia Mas alla de la lejia, 2003. En la
actualidad, prepara su primer libro de cuentos.

Luis Fernando Valero Iglesias. Naci6 en el afio
1939, en Espafa. Proveniente de una familia
de obreros de clase baja. Fue el primero de su
familia en obtener un titulo universitario. Hijo de
un militar producto del momento histérico vivido
en la guerra civil. Profesor licenciado en filosofia
y letras, con grado en pedagogia, psicologo y
doctor en ciencias de la educacion. Profesor de
primaria, secundaria y universidad en Espafa,
Colombia, El Salvador, Argentina, Peru, Francia y
Estados Unidos. Autor de 22 libros y de decenas
de articulos cientificos. Director de varias revistar
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