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Resumen

El presente es una propuesta pedagdgica desde los marcos de la inter-
culturalidad y la interdisciplinariedad para que se forme en valores y sobre
los valores, ensefianza que permita el camino para la toma de conciencia
sobre el ambito personal con el que interactuamos. Efectivamente lo inter-
cultural debe estar ligado en todo proceso educativo bajo la idea de atender
realmente a la diversidad, a pesar que ésta es casi infinita, sin pretender
suprimir las multiples diferencias que existen entre las clases sociales,
géneros, etnias, nacionalidades, regiones, capacidades, orientaciones
sexuales, “discapacidades” cognitivas, familias y diferencias en el acceso
a las nuevas tecnologias de la informacion, porque hay que tener bien
claro que lo importante no es mitigar lo que nos hace diferentes, ni mucho
menos ofrecer una multiplicidad de opciones culturales, sino de asegurar
y garantizar un ambiente educativo donde se aplique el pleno desarrollo
de la personalidad de cada persona y eso mismo pueda ser aprovechado
transversalmente desde las diferentes areas y momentos del conocimiento
que se impartan en cierta Institucion Educativa. En ese sentido interdis-
ciplinariedad e interculturalidad son dos aspectos reciprocos dentro del
entorno educativo.

Palabra claves: Diversidad, interculturalidad, interdisciplinariedad, educa-
cion, curriculo, pedagogia, escuela, entorno.
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Abstract

Design of a proposal for teaching and facing
interculturality interdisciplinarity

This is a pedagogical frameworks for intercultural and interdisciplinary
to be formed in values and values, teaching that enables the way for the
awareness of the personal sphere with which we interact. Indeed intercul-
tural should be linked in any educational process under the idea of actually
dealing with diversity, although this is almost infinite, without trying to sup-
press the multiple differences between social classes, genders, ethnicities,
nationalities, regions, capabilities, sexual orientation, cognitive “disabilities”,
families and differences in access to new information technologies, because
we must be clear that what matters is not mitigate what makes us different,
much less offer a multiplicity of cultural options but to ensure and guarantee
an educational environment where applicable the full development of the
personality of each person and that it can be exploited transversely from
different areas and times of the knowledge that is taught in some educational
institution. In that sense interdisciplinary and intercultural are two reciprocal
aspects within the educational environment

Key word: Diversity, intercultural, interdisciplinary, education, curriculum,

pedagogy, school, environment.

Propuesta pedagogica:
interculturalidad e
interdisciplinariedad

El pensamiento mas oportuno respecto
a la realidad sufrida en nuestro pais, es
o debe ser un pensamiento de accion,
que responde de manera urgente a la
necesidad de renovar la escuela, la
Institucion Educativa y los modelos de
educacion tradicionales que se han ve-
nido implementando con algunas nuevas
adecuaciones afiadidas mas que todo por
obligacion.

La escuela es entendida como un espa-
cio de cruce de culturas, cuya responsabi-
lidad es desplegar la mediacion reflexiva
de los multiples influjos que las distintas
culturas ejercen permanentemente sobre
las nuevas generaciones. Se trata, mas
concretamente, de un escenario donde se
presenta, de manera general, a lo propio
y mas arraigado de la escuela tradicional,
esto es, al conjunto de practicas, saberes
y representaciones producidas y reprodu-
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cidas en la escuela que transforman desde
adentro la cotidianidad social.

Resolver democraticamente la tension
entre culturas, supone desarrollar una
teoria que asuma la alteridad (el recono-
cimiento de “el” hacia el “otro”), donde el
otro no aparece como extrafio, como ene-
migo o como competencia. Se pretende
entonces, construir nuevas alternativas
de convivencia a partir del reconocimiento
del interlocutor con sus diferencias y asu-
miendo el reto de construir conjuntamente
expectativas de futuro: “construir sentido
en colectivo”.

Ahora bien, teniendo en cuenta los re-
sultados obtenidos, no es realista pensar
que una institucién como la educativa,
sea capaz de asumir la diversidad en su
totalidad; por razones econdémicas, no es
posible una escuela para las individualida-
des y para todas ellas. Precisamente, la
escuela, es el primer espacio vital “publico”
para los individuos donde la vida comun
obliga a restringir la contemplacion de los
rasgos individuales de los sujetos. Con
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esto no estamos justificando la ignorancia
tan arraigada existente en la mayoria de
docentes de las Instituciones educativas
del departamento. Sin embargo, por medio
de esa ignorancia se puede establecer
que el problema es mas bien de equilibrio:
mas o menos contemplacion posible de
la individualidad en otros. Trabajar con la
diversidad es lo normal, querer fomentarla
es discutible, regular toda variabilidad en
los individuos es incluso hasta peligroso.

Todo este mundo de complejidad y
diversidad hace prever que es nece-
sario fundamentar la ensefanza en el
campo escolar desde los marcos de la
INTERCULTURALIDAD vy la INTERDIS-
CIPLINARIEDAD para que se forme en
valores y sobre los valores, ensefanza
que permita el camino para la toma de
conciencia sobre el ambito personal con
el que interactuamos, porque cuando
alguien aprende algo, ya no es la misma
persona, es decir, ha cambiado en algo
Su percepcion, sus valores, sus creencias,
su manera de comportarse, por lo que
hay que confiar, que, a pesar de todo, el
cambio y la transformacion son posibles.
Edgar Morin (1999, p. 10) dice que: “el ser
humano es a la vez fisico, biolégico, psi-
quico, cultural, social e historico. Es esta
unidad compleja de la naturaleza humana
la que esta completamente desintegrada
en la educacion a través de las disciplinas
y que imposibilita aprender lo que signifi-
ca ser “humano”. Hay que restaurarla de
tal manera que cada uno desde donde
esté tome conocimiento y conciencia al
mismo tiempo de su identidad compleja 'y
de su identidad comun a todos los demas
humanos”.

Efectivamente lo intercultural debe es-
tar ligado en todo proceso educativo bajo
la idea de atender realmente a la diversi-
dad, a pesar que ésta es casi infinita, sin
pretender suprimir las multiples diferen-
cias que existen entre las clases sociales,
geéneros, etnias, nacionalidades, regiones,
capacidades, orientaciones sexuales,
“discapacidades” cognitivas, familias y
diferencias en el acceso a las nuevas

tecnologias de la informacion, porque hay
que tener bien claro que lo importante no
es mitigar lo que nos hace diferentes, ni
mucho menos ofrecer una multiplicidad
de opciones culturales, sino de asegurar
y garantizar un ambiente educativo donde
se aplique el pleno desarrollo de la per-
sonalidad de cada persona y eso mismo
pueda ser aprovechado transversalmente
desde las diferentes areas y momentos del
conocimiento que se impartan en cierta
I.E. En ese sentido interdisciplinariedad e
interculturalidad son dos aspectos recipro-
cos dentro del entorno educativo.

La educacion intercultural es un tipo de
intervencion educativa cuyo objetivo se
centra fundamentalmente en favorecer las
relaciones interculturales entre personas,
grupos e instituciones, teniendo en cuenta
que la relacién intercultural, es solamente
aquella en la que se produce una ver-
dadera comunicaciéon con comprensién
profunda de la otra persona o grupo,
reconocimiento de sus necesidades, inte-
reses, valores, creencias; de su identidad
cultural, en suma.

En los procesos educativos intercul-
turales, la alteridad recobra importancia
por cuanto el conocimiento del otro es
indispensable para el desarrollo armo-
nico y significativo del aprendizaje. La
relacion con el otro se abre a modo de
responsabilidad por una exterioridad que
va mas alla de la objetividad, esto es, una
responsabilidad social.

Formar para el reconocimiento del otro,
requiere una concepcion de lenguaje des-
de un enfoque semidtico, entendido como
una orientacion hacia la connotacién de la
significacion y la constitucion del sujeto en
y desde el lenguaje. Desde esta perspec-
tiva en términos de Humberto Eco (2000,
p. 23) la comunicacion puede abordarse
como “el estudio de los sistemas de sig-
nificacion, lenguaje verbal, lenguaje de
imagenes y como los procesos en cuyo
transcurso los usuarios aplican de forma
practica las reglas de estos sistemas con
la finalidad de comunicar”.
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Es entonces oportuno modificar el len-
guaje, el discurso la palabra, la expresion.
Pues resulta importante reflexionar sobre
la interaccion mediada por la comunica-
cién, como espacio de reconstruccion y
transformacion de lo social, pues es a
través del lenguaje que se establecen
vinculos sociales, gracias al lenguaje los
sujetos interactian y entran en relacion
con los otros con el fin de intercambiar
significados, establecer acuerdos, susten-
tar puntos de vista o solventar diferencias.

De este valor social del lenguaje, se
desprende el hecho de que las relacio-
nes sociales y la cohesién de grupo se
sustenten por medio de éste, dado que
los diversos sistemas linguisticos se
convierten en instrumentos a través de
los cuales los individuos entran en inte-
raccion. Entendiendo estos puntos de
vista, se ha determinado, en primer lugar
tener en cuenta que la comunicacién
en el proceso de ensefanza y aprendi-
zaje es fundamental, por esa razén se
menciona algunas dimensiones basicas
para modificar la comunicatividad en ese
proceso. Dimensiones que han sido ana-
lizadas tedricamente desde perspectivas
que viabilicen la interculturalidad y la
interdisciplinariedad en la escuela, en los
procesos educativos y en las propuestas
curriculares como la que se presentara
en el presente:

v' La Comunicacion. La cual tiene que
ver con su caracter social y la posibi-
lidad de formar y mantener relaciones
interpersonales como eje de la vida
en comunidad, de tal modo que los
individuos sean capaces de producir
y comprender significados y atender
a las situaciones comunicativas que
se establecen en la vida social.

v La Transmision de Informacion.
Que ademas de posibilitar las relacio-
nes interpersonales puede ser efec-
tiva de diversas maneras y formas.
Asi los sistemas como la lengua, la
pintura, la musica, la literatura, el cine,
entre otros, le brindan a los individuos
la posibilidad de transmitir informacion

160 * Instituto Pedagdgico

acerca de larealidad natural o cultural.

v'  La Representacion de la Realidad.
Dimensién que es ponderante, al ha-
blar de modificacion para un lenguaje
pertinente pues es la posibilidad que
brinda el lenguaje de representar, or-
ganizary estructurar conceptualmente
la realidad del individuo.

v' La Expresion de Sentimientos.
Pues el ser humano no es solo una
amalgama de conceptualizaciones,
sino que en su sentido mas amplio se
entreteje con la suma de objetividades
y subjetividades que hacen de él un
ser efectivamente social.

v" El Ejercicio Ciudadano. Promo-
viendo un lenguaje ético, donde se
posibilite que los individuos expresen
la visiéon del mundo que han construi-
do y la forma de relacionarse con él
y con los demas, proporcionando el
encuentro y el dialogo de culturas, la
aceptacion de la diversidad, que se
convierte a su vez, en un vehiculo
para la convivencia, el respeto y la
formacion ciudadana, en la medida
en que a partir de los usos del len-
guaje se pueden construir acuerdos,
expresiones, opiniones, posturas y ar-
gumentos. Por lo tanto, con estos va-
lores, el conflicto se veria menguado
alcanzado un espacios de encuentro
donde se reconozca a los otros desde
la diferencia

Esto, como reto para los docentes de
inculcarse e inculcar estas nuevas visio-
nes en sus discursos diarios en las aulas
de clase.

En sintesis, esta propuesta, plantea
la necesidad de posibilitar desde la edu-
cacion la emergencia de las diferencias
culturales y la importancia de impulsar
multiples articulaciones entre la cultura,
las posibilidades de comunicar y validar
las diferencias para sacar de ellas las
ventajas que nos permiten disfrutar de am-
bientes de aprendizaje menos conflictivos;
con mayores logros de desarrollo cog-
noscitivo, de convivencia y de aceptacion
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entre los diversos sujetos participantes de
un proyecto educativo para que podamos
vivir juntos en medio de las diferencias;
entre los proyectos individuales, proyectos
colectivos, e institucionales de tal manera
que sea posible construir un mejor futuro
para nuestras sociedades, para lo cual es
necesario realizar coyunturas eficientes
entre las diferentes areas de conocimiento
que se imparten en las distintas Institucio-
nes educativas

Y en concordancia a las sugerencias
obtenidas por los docentes encuestados,
es preciso atender al sistema educativo
desde otra mirada, de tal manera que se
modifique drasticamente los modelos cu-
rriculares, tanto de instituciones y escue-
las educativas publicas, como privadas;
atendiendo a la ley y a la obligacién de
inspirar un cambio rotundo en el pensa-
miento de todos los nifios, nifas y jévenes.
El cambio de los modelos curriculares es
fundamental, dado que se han convertido
en estructuras homogéneas que reprodu-
cen ideologias que segregan la diferencia,
por ello en muchas ocasiones el curriculo
se convierte es un instrumento de poder
que discriminan al otro:

El curriculum, de forma conscien-
te o inconsciente, ha contribuido a
generar discriminaciones. El solo
hecho de negar la existencia del
saber cotidiano, el saber de la iden-
tidad cultural propia, el saber popu-
lar, el saber de la socializacién esta
reflejando una actitud prejuiciada.
Estos saberes no tienen cabida en la
escuela, estan relegados, excluidos.
Se aduce que son saberes primarios,
primitivos, intrascendentes. Existe
un prejuicio muy enraizado en la
racionalidad positivista —sobre la
cual se elabora el curriculum— que
sostiene que lo que “otros” piensan,
crean, hacen y usan son fragmen-
tos dispersos, arreglos pintorescos,
productos rusticos reunidos al azar

y sin el rigor de la I6gica cientifica
que sento el orden y las diferencias
de la cultura erudita. Subyacente a
esta racionalidad no hay intencién
de elevar la experiencia cotidiana al
nivel del saber abstracto y universal
(Magdenzo, 2000, p.15)

Todo lo anterior sugiere abiertamente
entonces, que el modificar los campos
educativos en un gran sentido, requiere
un analisis profundo, es entonces perti-
nente comenzar a realizar estudios sobre
la Educacion Intercultural en Colombia,
con todas las implicaciones que ello invo-
lucra, siendo oportuno mencionar que en
nuestro pais, el interés por los estudios
relacionados con temas interculturales,
ha cobrado mayor fuerza en los ultimos
afos, tal como lo demuestran la mayor
cantidad de libros, articulos, proyectos,
programas y normatividad que sobre el
particular circulan en los espacios acadé-
micos y culturales. Esto nos conduce a
hablar o mas bien a tomar a la Intercultu-
ralidad y a la Interdisciplinariedad enton-
ces, como objetos de estudio, que sean
atendidas desde las diversas perspec-
tivas educativas, puesto que este debe
ser un tema que debe convertirse en un
saber académico que resultara de gran
utilidad en los grandes espacios sociales.
El acercamiento a este tipo de estudios
muestra como la problematica intercul-
tural o pluricultural y su relacién con la
practica educativa y las politicas publicas,
ha tenido particulares comportamientos,
experiencias y desarrollos diversos que
se hacen necesarios de abordar a la hora
de emprender investigaciones como la
nuestra, la cual debe reconocer y valorar
la existencia de trabajos previos sobre la
tematica, es decir, es necesario contar
con un balance del estado de la cuestion
ya que ello nos brinda una perspectiva de
los desarrollos, tendencias, problemas,
vacios y fortalezas de la investigacion
sobre el tema.
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La interculturalidad e interdisciplinariedad en Colombia como
objetos de estudio: importancia de su revision bibliografica

Efectivamente, Colombia tiene una lar-
ga tradicién en estudios relativos al tema
de la diversidad cultural como lo demues-
tran los trabajos que desde la historia, la
sociologia, la geografia, la antropologia
y los estudios sociales han dado cuenta
de las caracteristicas sociales del pueblo
colombiano. Sin embargo, por razones de
espacio y pertinencia aqui solo daremos
cuenta de algunos de los trabajos que
desde la etnoeducacion, lo indigena, lo
afrocolombiano, la diversidad cultural, lo
multicultural y mas recientemente desde
lo intercultural, se ha realizado en los
ultimos afos.

En lo que tiene que ver con la Etnoedu-
cacion traemos a colacion el trabajo de
Luis Alberto Artunduaga (1997, p.29) que
lleva por titulo “La Etnoeducacion: una
dimension de trabajo para la Educacion
en comunidades Indigenas de Colombia”,
en el cual se muestra cual ha sido la expe-
riencia de la educacién para grupos mino-
ritarios en nuestro pais, para lo cual parte
de redefinir la educacion y la diversidad
cultural. Una diversidad que para el autor
plantea la posibilidad de que cada cultura
establezca sus propias formas de clasifi-
cary organizar el saber de las cosas que la
rodean, al mismo tiempo que nos recuerda
que la Constituciéon Politica de Colombia
reconoce la diversidad étnica y cultural de
la nacién, lo cual para Artunduaga (1997,
p.31) conlleva una implicacion pedagogica
que se concreta en la necesidad de una
educacion intercultural que vaya mas alla
de los pueblos culturalmente diferencia-
dos, pues considera que es necesario el
derecho de conocer, valorar y enriquecer
nuestra cultura con los aportes de otras,
en una dimension de alteridad cultural a
partir de un dialogo respetuoso de saberes
y conocimientos que se articulen y com-
plementen mutuamente.

Otro trabajo encontrado sobre éstas
tematicas, es el realizado por Patricia En-
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ciso Patifio (2004, p.30) por encargo del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
y el cual se titula Estado del Arte de la
Etnoeducacion en Colombia con Enfasis
en Politicas Publicas, desde el cual se
exploran los trabajos sobre el tema de
la interculturalidad inmersa en la educa-
cion, efectuados a lo largo de la década
1994-2004, con el propdsito de medir
el impacto de los cambios y tendencias
generados por la Constitucién de 1991
en un periodo donde, segun el estudio
citado, el aspecto educativo esta caracte-
rizando una serie de experiencias escola-
res en comunidades de los grupos étnicos
culturalmente diferenciados, asi como por
la proliferacion en la produccién de textos
y materiales audiovisuales, realizacion de
foros, congresos y seminarios en los que
se discute el avance de la investigacion
académica y su aplicacién en la vida de
las comunidades, evaluacion y replan-
teamiento de procesos pedagdgicos,
aumento de programas universitarios
de etnoeducacion, ingreso por parte de
gitanos, afrocolombianos y raizales. Este
trabajo en su primer capitulo contiene
datos sobre el origen de la etnoeducacién
en Colombia y la interesante dinamica
que se ha dado en la construccion de
politicas, clara manifestacion de la mutua
influencia entre el Estado y los grupos
étnicos en las ultimas décadas.

Sobre las dificultades y problemas
que aun se mantienen en torno al tema,
Patricia Enciso Patifio (2004, p37) resalta
entre los procesos mas complejos, aque-
llos que tienen que ver con los procesos
pedagdgicos, tales como la propagacion
de clases dirigidas con método expositi-
vo, el uso parcial de la lengua vernacula
en el aula de clase, (cuestién que se
trataba antes en el presente escrito),
investigaciones desligadas entre asig-
naturas, asi como la escasez de equipos
interdisciplinarios en los centros de for-



Disefio de una propuesta pedagdgica orientada

hacia la interculturalidad y la interdisciplinariedad pp. 157-178

Plumilla E

macioén, métodos que no tienen relacion
con el discurso de la etnoeducacion o la
educacion intercultural, lo cual se convier-
te en un reto que es necesario abordar
hacia futuro.

La Catedra de Estudios Afrocolom-
bianos elaborada por el Ministerio de
Educacion Nacional (2004), constituye
otro de los documentos a los que hay que
hacer referencia al momento de efectuar
un balance sobre el estado del arte de la
cuestiéon de la educacion intercultural en
Colombia. Dicho documento, se inscribe
en el proceso de construccion conceptual
y desarrollo de la etnoeducacion en Co-
lombia y da cuenta como la etnoeduca-
cion en general y la Catedra de Estudios
Afrocolombianos han venido ganando
progresivamente espacios en el debate
pedagdégico nacional, o que se percibe en
el crecimiento del nUmero de instituciones
educativas de docentes e investigadores
que trabajan en este tema. El mismo
retoma tres décadas de reivindicaciones
étnicas y de exigencias de una educacion
pertinente a la realidad cultural de las
comunidades afrocolombianas, las que
segun el ministerio constituyen el refe-
rente inmediato del debate sobre el perfil
de la educacion intercultural en el pais.

Se destaca también el trabajo de
Camila Rivera, (2002, p, 2002) donde
nos muestra como la vigencia de los
discursos hegemonicos heredados de
las representaciones que sustentaron la
Constitucion Politica de 1886, la forma
en que la Carta de 1991 ha imaginado
y legitimado la etnicidad vy, el caracter
homogeneizante de la Ley 70, se consti-
tuyen en “impases” para la construccién
de una identidad étnica negra, entre
las poblaciones de Providencia y Santa
Catalina. Rivera estudia la manera cémo
los “moldes” desde los que se intenta
construir una nueva identidad, se enfren-
tan a los estereotipos que prevalecen en
la memoria colectiva de la gente, en la
que prevalecen imaginarios con fuertes
cargas peyorativas sobre “lo negro” y
el Pacifico, dificultando la adopcién ge-

neralizada de la nueva representacion.
Asi mismo muestra como los discursos
multiculturales, que centran su atencion
en el tema del reconocimiento, operan
como un nuevo discurso hegemédnico
que puede estar distrayendo la atencién
de otros problemas fundamentales en el
plano social y econémico. En este punto,
vale preguntarse entonces, ;Qué tanto
estas transformaciones en el discurso
multicultural del Estado afectan lo social
en sus multiples dimensiones?

Pues bien, tal y como hemos visto en
este sustancioso balance, son varios los
temas que para Colombia se ocupan
del tema intercultural, sin embargo es
mucho lo que aun falta por avanzar en
este proceso, que precisa dos vertientes,
una investigativa y otra instrumental,
las que resultan de vital importancia
para continuar fortaleciendo el proceso
de la educacién intercultural que para
este escrito, va mas alla de lo étnico y
lo linguistico, y tal y como lo perciben
también los docentes en su intento por
comprender estos asuntos, comprende
muchas formas y ritmos culturales que
se han generado en una sociedad multi-
cultural que, necesita ser potencializada
por medio del sistema educativo, lo que
supone una formacion de profesores
capaces de asumir este reto desde los
distintos niveles educativos y para los
diversos espacios geograficos que con-
forman el pais.

La revision de todo tipo de documen-
tacion, proyectos, intentos, etc., sobre el
tema de la multiculturalidad en educacién
es un proceso bastante funcional, pues va
dando cuenta de todos aquellos procesos
necesarios para comenzar a reestructurar
y viabilizar los nuevos procesos educa-
tivos, ademas de mostrar algunos resul-
tados imperativos al momento de decidir
comenzar con una propuesta educativa
renovadora que incluya dentro de sus
fundamentos todos aquellos procesos de
reconocimiento del otro y el buen manejo
de los imaginarios colectivos que trae
consigo el conglomerado de la diversidad
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cultural. Es asi como la multiculturalidad
debe ser vista y analizada como un objeto
de estudio, desde donde se replanteen
nuevos valores y se promueva la integra-
lidad y la interdisciplinariedad. Donde el
problema de la integracion cultural no sea
s6lo analizado desde las perspectivas so-
ciales, ni de linguistica, sino que se gene-
ren procesos trasversales educativos que
rectifiquen la posibilidad y el positivismo
de trabajar en equipos diversos.

La propuesta se remonta al deber y
la urgencia que existe en el estableci-
miento de lazos y puntos de unién que
permitan la confluencia en un terreno
transdisciplinar, a partir del cual se po-
dra construir un discurso intercultural
que sera transversal para cada una de
las disciplinas que estan estipuladas
en un curriculo educativo, pues uno
de los ambitos institucionales en los
cuales mas desarrollo programatico ha
habido es en el de la llamada Educa-
cion intercultural. Sosteniendo que esta
educacion intercultural, y el proceso por
llamarlo asi de “interculturalizar”, tanto
el curriculo como la praxis escolar en
las sociedades occidentales, no cons-
tituye una mera multiculturalizacion de
estas sociedades, ocasionada por los
movimientos migratorios o las reivindi-
caciones étnicas, sino que forma parte
de un proceso mas amplio y profundo de
redefinicién e incluso de re-imaginacion
del Estado-Nacién de molde europeo,
asi como de las relaciones articuladas
entre el Estado y la sociedad contempo-
raneas. Dichos procesos de redefinicion
nacionalista e identitaria distan mucho
de ser homogéneos o armodnicos, las
cuales abarcan asi mismo, las reaccio-
nes anti-migratorias, xenéfobas y de asi-
milacién que varios estados- Naciones
implementan para hacer frente al desafio
de la diversidad y al reconocimiento de
los derechos de las minorias. Esto quiere
decir, que el entramado tedrico que se
requiere para comenzar a reestructurar
los procesos educativos colombianos
es bastante amplio y por ende conlleva
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a sefalar un tiempo basto para co-
menzar. Ese entramado de relaciones
normativas, conceptuales y empiricas
que se establecen entre “intercultural y
“educacion” no es dominio exclusivo del
quehacer pedagdgico, pues este ambito
debe estudiarse e investigarse desde las
multiples disciplinas existentes en las so-
ciedades contemporaneas desde donde
se ofrezcan puntos de vista, reacciones,
respuestas y manifestaciones del tema.

A donde se quiere llegar es a la posi-
bilidad de disefiar procedimentalmente
nuevas propuesta pedagdgica curricu-
lares, que den cuenta tanto de las mani-
festaciones obtenidas por los docentes
encuestados y las necesidades que ellos
evidencian, como de los analisis tedricos
y estudios de las tematicas de intercultu-
ralidad en educacion, cuestion que es de
interés fundamental para los realizadores
del presente escrito investigativo, y que
se convierte en un reto conceptual para
materializar en un futuro cercano.

Teniendo en cuenta lo anterior y tam-
bién la necesidad de ser lo mas concretos
por la extensién del trabajo, se prosigue
entonces a plantear el modelo disefiado
por nosotros de una PROPUESTA CU-
RRICULAR, la cual esta pensada desde
las ideas expuestas por los docentes, que
se fundamentan en necesidades inmedia-
tas, en las bases tedricas encontradas y
analizadas y en las ideas expuestas por
los integrantes del trabajo, las cuales
intentan demostrar que es posible una
mejora educativa por medio de los sis-
temas curriculares. Ahora bien, es pre-
ciso mencionar, que éste es un ejercicio
general, no esta disefiado para ninguna
Instituciéon Educativa en particular, sin
embargo es un modelo que bien podria
servir para ser modificado y adecuado,
segun cada Proyecto Educativo Institu-
cional a cualquiera de ellas, este modelo
mas que todo pretende ejemplificar de
manera objetiva pero concisa, la manera
como se puede realizar lo que anterior-
mente exponemos como necesidades
educativas particulares.
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Estructura general de la propuesta curricular

Tabla 1. Estructura general de la propuesta pedagoégica

ESTRUCTURA GENERAL DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

1.1 Caracterizacion de la Propuesta Curricular.

Nombre

Propoésitos de la formacion
Enfoque de la formacion
Visién del educando

Vision del educador

Vision de la comunidad
Conceptos de los contenidos
Concepcion de la secuencia
Concepcion de la didactica
Concepcion de los medios didacticos
Concepcion de la evaluacion
Concepcién de mejoramiento

1.2. Sentido curricular

1.2.1 Perfil de formacion del estudiante
1.2.2 Propésitos de la formacion

1.3. Disefio curricular

1.3.1 Estructura curricular
1.3.2 Plan de estudios

1.4. Desarrollo curricular

1.4.1 Didéctica

1.4.2 Medios y recursos didacticos
1.4.3 Evaluacion formativa

1.4.4 Proyectos de aula

Fuente: Autores.

Caracterizacion de la propuesta
Curricular: La informacién obtenida en
la tabla contigua enmarca los rasgos y
principios que enmarca la presente pro-
puesta pedagdgica, informacion que se
articula con los enfoques de la interdisci-
plinariedad y la interculturalidad teniendo
en cuenta también el enfoque por com-
petencias estipulado por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN).

Sentido Curricular: “Permiten esta-
blecer referentes teleoldgicos, tedricos
y pragmaticos que orientan las acciones
y decisiones necesarias sobre los fines
del aprendizaje, asi como las practicas
pedagdgicas y ambientes formativos,
permitiendo el transito de lo iluminativo del
curriculo, hacia sus factores operativos”
(Penas C, 2011.p.30)

Perfil de Formacion del Estudiante:
el perfil de formacion es la expresion del
ideal estudiantil que orienta el quehacer
de la Comunidad Educativa, el cual motiva

y determina las decisiones y estrategias
convenientes para alcanzar los propositos
de la formacion. En este orden de ideas,
el Perfil Estudiantil, esta intimamente
relacionado a la Institucién Educativa a
la que pertenece, razon por la cual no se
especificara tan profundamente y particu-
larmente en éste capitulo y se plasmara un
perfil estudiantil idealizado por nosotros.

Propésitos de la formacion: La for-
macion enfocada en competencias y a
partir de la visiéon de los paradigmas de la
interdisciplinariedad y la interculturalidad
debe ser asumida como un proceso con-
tinuo de construccién, deconstruccion y
reconstruccion, pues se debe comprender
que el proceso educativo- formativo es
dinamico y no estatico, que cambia de
acuerdo a las condiciones del contexto y
de los tiempos, por lo tanto, los propoésitos
estan enfocados a ofrecer una formacion
coherente con las necesidades y exigen-
cias del mundo contemporaneo, articula-
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Tabla 2. Caracterizacion de la propuesta pedagoégica

ASPECTOS

DESCRIPCION

NOMBRE

PROPUESTA PEDAGOGICA ORIENTADA HACIA LA INTERCULTURALIDAD Y LA
INTERDISCIPLINARIEDAD.

PROPOSITOS DE LA
FORMACION

Construir significados, lo que implica aprender a relacionar y conectar, puesto que todo esta
interrelacionado. Buscar continuamente el sentido y el significado tanto de los aprendizajes como
de la misma ensefianza.

Cultivar todos los aspectos de la personalidad humana: lo fisico, lo intelectual, lo estético, lo
emocional, lo espiritual.

Generar condiciones para el desarrollo pleno del individuo para la produccion social, material y/o
cultural, donde se pueda viabilizar el uso adecuado de la informacion y el conocimiento.
Fomentar las buenas relaciones ambientales, entendiendo el ambiente desde una concepcién
holistica que abarca los componentes natural, social y cultural.

ENFOQUE DE LA
FORMACION

Se ofrece una formacion bajo el enfoque de competencias desde los paradigmas de la
INTERCULTURALIDAD y la INTERDISCIPLINARIDAD, buscando que los educandos desarrollen o
fortalezcan integralmente las capacidades, habilidades, destrezas, aptitudes y saberes necesarios
para afrontar los desafios del mundo contemporaneo.

VISION DEL
EDUCANDO

Se concibe al educando como un ciudadano del mundo, quien pueda participar activamente en
la construccion de sociedades mas humanas y productivas, manteniendo buenas relaciones
ambientales, que le permitan disfrutar de las bondades del mundo pensando en las generaciones
venideras.

VISION DEL
EDUCADOR

Es un mediador que propone escenarios y problematiza los saberes para que el educando acceda
fortalezca y transfiera sus competencias. Se busca la capacidad del maestro para que creativamente
incida en la calidad del desarrollo humano, con conocimiento de las condiciones particulares de
los estudiantes y de las condiciones en las que se forman y educan.

VISION DE LA
COMUNIDAD

Todas aquellas personas que son participes de la formacién del educando.

CONCEPCION DE LOS
CAMPOS DE ESTUDIO

No se hace énfasis en los temas y las definiciones, ya que no constituyen el fin de la educacién
actual, por el contrario, los contenidos se vuelven instrumentos de formacion de los individuos,
pasando de hablar de contenidos, areas y planes de clase a competencias, campos de formacion
y proyectos, desde donde se prepare a los educandos para afrontar los desafios del mundo
contemporaneo.

CONCEPCION DE LA
SECUENCIA

Esta secuenciada por grados de formacion (1°,2°,3°,4°,5°,6°,7°,8°,9°10°,11°) en campos de
formacion divididos en cuatro periodos académicos que se estructuran intentando mantener una
coherencia transversal a lo largo de todo el proceso formativos. Se podria pensar también en una
propuesta donde los grados no sean secuenciales, sino mas bien se maneje ciclos propedéuticos

CONCEPCION DE LA
DIDACTICA

Es el medio que se utiliza para establecer las relaciones entre los sujetos (profesor - estudiante)
y el saber, es decir se asume como los saberes pedagdgicos referentes al proceso de ensefianza
aprendizaje.

CONCEPCION DE LOS
MEDIOS DIDACTICOS

Son todas aquellas herramientas, instrumentos o material educativo que permiten evidenciar el
desarrollo o fortalecimiento de las competencias.

CONCEPCION DE LA
EVALUACION

La evaluacion es un proceso sistematico y permanente que valora la calidad del desempefio de
los estudiantes en los aspectos cognitivo, procedimental y actitudinal observados en sus etapas
de formacidn, atribuibles al proceso pedagogico.

CONCEPCION DEL
MEJORAMIENTO

Actividad paralela y contigua enfocada a analizar las causas asociadas a las dificultades en el
aprendizaje y establecer las acciones de promocion desde la escuela, el estudiante y la familia,
para favorecer el alcance de los desempefios del proceso formativo.

Fuente: Autores
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das con los planteamientos del Ministerio
de Educacion Nacional, desde donde se
dinamicen las competencias necesarias
para formar ciudadanos que participen
en la transformacion de la sociedad. En
este sentido se proyectan cuatro prop6-
sitos fundamentales en relacion con las
necesidades expuestas.

»  Construir significados, lo que implica
aprender a relacionar y conectar,
puesto que todo esta interrelacionado.
Buscar continuamente el sentido y el
significado tanto de los aprendizajes
como de la misma ensefanza.

e Cultivar todos los aspectos de la
personalidad humana: lo fisico, lo
intelectual, lo estético, lo emocional,
lo espiritual.

»  Generar condiciones para el desarrollo
pleno del individuo para la produccion
social, material y/o cultural, donde se
pueda viabilizar el uso adecuado de
la informacion y el conocimiento.

*  Fomentar las buenas relaciones am-
bientales, entendiendo el ambiente
desde una concepcion holistica que
abarca los componentes natural, so-
cial y cultural.

Disefo Curricular: Hace referencia a
todas las acciones necesarias para articu-
lar los requisitos basicos de la propuesta

y transformarlos en planes para cada uno
de los campos de formacion, es decir, este
proceso de disefio curricular debe permitir
traducir las necesidades comunitarias, las
normas técnicas curriculares propuestas
por el MEN, las condiciones del aprendiza-
je y lo planteado en el Proyecto Educativo
Institucional, en planes de estudio, los
cuales responderan a la pregunta “; Qué
deben aprender los educandos para
alcanzar los ideales educativos propues-
tos, asi como satisfacer las necesidades
y expectativas presentes y futuras?”. De
acuerdo a lo anterior, este proceso debe
agotar las siguientes etapas, Figura 1.

Conformar Equipos Docentes: son
los colectivos institucionales, integrados
por los docentes de basica primaria y
secundaria, que tienen la responsabili-
dad de liderar y consolidar los Planes de
estudio. Para conformar los equipos de
trabajo se debe:

Conocer la asignacion académica
(Decreto, 1850); nombrar lideres para
cada equipo de campo, segun su afinidad
y competencia; nombrar relatores para
consolidar los documentos; distribuir a los
demas docentes de las sedes de la I. E
pertinente segun su perfil de competencia.

Es importante que los equipos de tra-
bajo tiendan a:

Figura 1. Etapas para dinamizar el proceso de disefo curricular

Fuente: Autores
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1. Promover la circulacion de informa-
cion entre los integrantes y demas
equipos

2. Valorar las diversas formas de aportar
y colaborar

3. Evitar las ausencias de los integran-
tes durante las socializaciones de los
avances encontrados

4. Someter las ideas a la consideracion
y revisién critica y democratica

5. Estimular y alimentar el Dialogo y la
Confianza

6. Trabajar a un ritmo propio y apropiado

7. Buscartodas las posibilidades para el
éxito educativo

8. Comprender y potenciar los estilos
particulares de aprendizaje

9. Contextualizar los Planes de Estudio

Establecer Requisitos: Son los fac-
tores condicionales de la pertinencia del
proceso educativo y los elementos de
entrada para el disefo curricular. Para
establecer y articular los requisitos del
disefo curricular se debe:

1. Determinar las necesidades y expec-
tativas de la comunidad educativa

2. Establecer los desafios sociales, am-
bientales y culturales del contexto

3. Analizar la teleologia (en caso de
existir), el perfil de formacién, los prin-
cipios y orientaciones metodolégicas
del Proyecto Educativo institucional
(PEI.

4. Articular las normas técnicas curri-
culares (NTC): Estandares Basicos
de Competencias (MEN, 2003), y
los Lineamientos Curriculares (MEN,
1998).

Alinear con Perfil de Formacioén:
los rasgos del Perfil de Formacién son la
expresion de las competencias generales,
desde el punto de vista académico, cultu-
ral y social, que deben adquirir y promover
los y las estudiantes.

Pedagdégicamente se debe:

1. Determinar la competencia general
expresada en el rasgo del Perfil de
Formacion
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2. Atrticular y definir el objetivo del Plan
de Campo, asi como los objetivos del
conjunto de Ciclos y Grados.

3. Actuar como referente para determi-
nar las unidades de competencia que
consolidaron los Ejes Curriculares de
los Planes de cada campo de forma-
cion

4. Servir como criterio para la arti-
culacion de las Normas Técnicas
Curriculares del MEN y evaluar la
conveniencia del Disefio Curricular.

Establecer los Objetos del Campo:
Se busca establecer la finalidad a la
cual se orientan los recursos y esfuerzos
para cumplir los propdsitos del campo
de formacion: “atender o transformar los
desafios propuestos”

Para trazar los objetivos es necesario:

1. Jerarquizar los objetivos derivados
de los fines de la educacion y de los
niveles educativos propuestos en la
Ley 115 de 1994, asi como en las
Normas Técnicas Curriculares

2. Definir las pretensiones inherentes a
las condiciones del contexto

3. Trazar y definir los objetivos nece-
sarios para el desarrollo del campo,
la promocién del aprendizaje, asi
como la articulacion de los factores
de pertenencia

4. Este objetivo es unico, Institucional y
cubre todo el proceso de formacién
del campo desde el grado primero
(1°) de basica primaria hasta el gra-
do undécimo (11°) de la educacién
media.

Definir los Objetivos Especificos:
Los objetivos especificos del Plan de
cada campo son de dos clases: 1. Obje-
tivos del Conjunto de Grados. 2. Objetivo
de Grado; se formulan asi:

Los objetivos se deben redactar asi:
VERBO (Capacidad) + FINALIDAD
(Competencia y Alcance) + SENTIDO
(Relacion de Contexto)



Disefio de una propuesta pedagdgica orientada

hacia la interculturalidad y la interdisciplinariedad pp. 157-178

Plumilla E

Figura 2. Objetivos especificos del campo

Fuente: Autores

Delimitar los Ejes Curriculares: Los
Ejes Curriculares son las unidades de la
competencia general que guardan dos
funciones:

1. Funcion Vertical: Establece la secuen-
ciacion y el proceso de formacién de
los Planes de cada Campo

2. Funcién horizontal: Determina el de-
sarrollo Integral de la Competencia
(Ser, Saber, Hacer, Pensar)

Para Establecer los Ejes Curriculares
se debe:

1. Establecer la Competencia General
que promueve el Campo de Forma-
cion

2. Descomponer la Competencia Gene-
ral en sus unidades integrales

3. Analizar la conveniencia de las unida-
des para definir la relacién vertical del
proceso de formacion

4. Analizar la conveniencia horizontal
para determinar la integralidad de la
formacion

5. Asignar a dichas unidades la catego-
ria de Eje Curricular.

Es importante en esta instancia recor-
dar la concepcién de competencias, por
lo tanto se puede decir que éstas son
procesos intrasubjetivos, complejos, que
consisten en movilizar e interrelacionar un
conjunto de saberes, procesos cognitivos,
destrezas psicomotoras y, especialmente,
una serie de valoraciones y habilidades
socio- afectivas, para interactuar aserti-
va e idoneamente ante las situaciones
elicitantes (que suscitan o exigen una
respuesta) que emergen de los escenarios
en los cuales discurre la vida humana
(siendo estos proximos o mediatos, reales
o virtuales, inminentes o potenciales)

Ejemplo: Figura 3. Ejemplo ejes curriculares

Fuente: Autores

Universidad de Manizales * 169



"se.Jo)ny :8jusnd

° 6 6 elbojouda] pepi[eal | ap ugioejeidigjul BINSILE
3 m £ ww%%_oomow s mEM_ M__Swwpc%oo s gjop om._ :ﬂﬂ%wﬁ doid B|9p ugionjong e A sojusiwesuad ‘Sau0oWs Se| BjusWed)| uoisaldxa A
w Q 1000Uo8L IG0id 9p uoion| ! e|doidy A ezajeinieN -oquuis Jesaldxa A 8)usweonglss Jeaunwon) peplliqisuss
0
9 ) “0JX8JU09 [9p UoIoBWIOUI
2 et OS] IS
S ®© P f W.om%m_w uojoeIUNWOY BOIUDY | co_om_%&mﬁ__ sews|qo.d ap uoian|os | us ugioedjde e A ugid e| ap ofouew
8 3 i eaIdy -NjoA3 ns ‘ejBojous) e ap 0sn |9 Jepusidwo) A ejfojouda]
® =
® = |qepnies
m 3 sajodaq A s0o1uog | sei0jop sopepiede [elodio) ojjoesaq "9|qepn[es epIA ap SO[ljsd e _>_% w_#_ww
= sojuswepun4 e2IS14 pepioede) W SOpEPIOEdED A ejbojoxy so| A [e100soaIsdolq ojjoLeSap |8 1999[el0S piA8p ol
© A i : e : S A pepijesodion
° —
z ) 180989 2100S oulojus |9 A sewap ——
N A PEpIUBIPHOD B| UD Iet Jeljiwe} ouiojua ns A euostad e euosiad e S0| U0 JINIA eled sa[ejoos sapnyide sej £ ‘Is o8je-0!
g g e ouJojus ns A euosiad e - - ; : y uoisuswiq
sy c Jenjoe ns £ 1es BIoBY SapN}joe A pepiAoaje Sns JejoLess(
5 .m ‘BZ9|RIN}EU B| esolfijal
m Ry 0SIaNIP 0d16ojodonuy 0d18ojo1jqig 02160|01811) A sa1augbuod sns ap ‘leucsiad Jejsausiq |9 uoleanpa A
m M Janowoud A 84 ap erousuadxs e| Japuaidwo) pepljenyids3
-
o .
o L : BIOUB)SIXA B| 8p
= ) ) e.nyno e| A pepaioos . s 02140S0|14
2 c no? | fel no? G _ 1UBA Ise ‘|e100s £ [en n =+
Z = PESEREE ) ¢0JUBILUIAOUOD A BJUOWLE B| $3 9NT) € ‘BIqoY 9 59 9N? JJUaAap [ owod |se ‘|e1oos A [einjeu opunw OBESUSY
2 m [op SBUOIJEN)IS SB| BJUBWEDOSO|l JBSUSd
s = Sa[elo0s SooIwINY 09184 soaibojoig "so|einjeu [eyusiquie
O o) : 100S A I1ual :
ke £ sa|eyusique m_movmmw%ﬁwm_o%_ S0S800id ~ S0S830Jd ~ S0S8J0.d Qﬁ_mﬁwwm%.o S0SIn981 50| eIoEY pepliqesuodsal el Jarowold  pepijigesuodsal
Q¢ sosjwoldwo) 0] RUBId 001514 OUIOJUT OAIA OUIOUT woidy A |einjeu opunw [e sjuswedyjuslo Jewxoidy A [enjeu opunjy
ke
5 .
S9|eI0 sa|ejuaIqu euUBpEpNId BI00S
? © [E120S [EeIqUly S9|RINYND-00UOISIH  SJUSWEDIIUBID pepn! e
oS A souepepnin s0913)|0d £ sajeioeds3 SOUOIBIBN ewoidy PP esuodsal | Janowoid A [e100S opunw  pepijigesuodsal
w...nrlv sosiwoldwo) -00}}3 SOUOIOB|BY S3U0IOB|9Y EIPY woidy [op uoisuaidwiod e| e sjuswedyuaio Jewixoidy A ugisuaidwo?
—
)
a5 "$8U0I00BIA)UI SNS
O o or : pepife.nnosiul
= JeAIasu0) JejgeH 1iquosg 1997 Jeyonos3 us pepioosdioas OpusANIISUOD ‘Seunynd sesjo
c O 8 UQIOBIIUNWOY
o m. e Jewixoide A 01a[ue.xa BWOIP! US JBIIUNWIOY) A
Ow SONJEOIUNWOD o) "SOPI[BA S8I0JNI0}BJUI OWOI S3JBUBUOI SO| T
o m BAIJROIUNWOD 8O T [BNIX8} UOIAONPOI _ B 0pUBIo0U0dal ‘UgIoRIIUBIS A UQIDOBIBIUI BP PEQLDIS
© einjesay R i $058201d : uoisuaidwo) ; S : ; A ugroeojunwoy
20 SOAIJ99J0 $0$890Jd Ud Jedioied A Jeaunuwio)
0 o
-3 _ ! ! _ [eUOIOBLIEA pepijesl | ap BOjEWSIeW
oo EOjELISIEW 0oLaow oLojes|e leioedse 0dLpwnu K saseundiosipiaiul ‘saleuljdiosip SOX8JUOd  LQIOBIIUNWOD
S uoIoRIOBA ojusIWesusd OJUBILUESUSH ojusilesuad ; RN R o
=5 OJUSIWESUS4  SO| 8juswedljewalew Jeajunwod A Jesuad A ojusiwesuad
O]
a3 UOI9BWLIO}
8 S8JeIN21LIND Sa[3 [eJauag) e1oudjadwo? ap oduies

sale|noLLNg salg *¢ ejqel

170 ¢ Instituto Pedagdgico



Disefio de una propuesta pedagdgica orientada

hacia la interculturalidad y la interdisciplinariedad pp. 157-178

Plumilla E

Determinar los desempefos de
aprendizaje: Los desempefios son una
serie de acciones y/o potencialidades
que integran contenidos actitudinales,
conceptuales o procedimentales, para
llevar a los y las estudiantes a valorar,
reflexionar, actuar y manifestar las Com-
petencias Generales (en relacién con los
Ejes Curriculares).

En sintesis los desempefios son los
elementos de las Unidades: jLa manifes-
tacion formal de la competencia!

¢ Como se formulan los desempefios?

Se debe analizar la naturaleza de los
aprendizajes, asi como los elementos
socio- afectivos, cognitivos, cognoscitivos
y psicomotores de las competencias, ade-
mas de analizar también la naturaleza de
cada Eje Curricular, asi como su secuen-
ciacion vertical. Asi:

»  Evaluar la relacion horizontal entre los
ejes.

* Determinar la Accién que se espera
promover con el desempefo: Recor-
dando que su caracter no es gramatical
(por ello es improcedente utilizar cri-
terios semanticos como la sinonimia),
sino que implica un proceso reflexivo,
valorativo, potencial, cognitivo o el
desarrollo de una destreza motora

» Definir los contenidos (requerimien-
tos) que se espera abordar

* Redactar el desempefio con base en

tres criterios: 1. Expresion manifiesta
de un aprendizaje (incluyen procesos
no declarativos como los afectivos y
cognitivos); 2. La relacion integral de
la formacion; 3. Se debe garantizar la
apropiacion de los elementos basicos
de la formacién, derivados de la apre-
hension de la cultura, la sociedad, el
ambiente, la tecnologia y la persona-
lizacion.

* Luego, se debe analizar la coherencia
vertical y horizontal entre Desempe-
Aos

*  Espreciso evitar que los desemperfios
redunden en productos (documentos,
informes, maquetas, etc.), ya que
deben orientarse a los procesos y
resultados generalizables a diferentes
contextos que le permitan “aprender a
aprehender y continuar haciéndolo a
lo largo de la vida” (UNESCO, 1997).

Al definir los desempeiios de aprendi-
zaje por cada uno de los ejes curriculares,
se deben tener en cuenta las condiciones
evolutivas de los diferentes grupos de
estudiantes, por lo tanto el proceso de
formacion debe responder a las condi-
ciones de aprendizaje evolutivas de los
educandos. (Retroalimentacion), para esto
se recomienda guiarse por la siguiente
descripcidon de las caracteristicas de
aprendizaje.

Ejemplo de Desempefio de Aprendizaje

Figura 4. Desempenos de aprendizaje

Fuente: Autores
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Tabla 4. Descripcion de las caracteristicas de aprendizaje

ETAPA SOCIO-AFECTIVA COGNITIVA COGNOSCITIVA PSICOMOTORA
2 Dinamizacion emocional: Paso del pensamiento Nocional II: clases; orga- | Percepcion, conciencia
:‘_" sentimental y referencial. concreto a lo potencial, dina- | nizacién de los social, corporal y funcion seg-
@ | Superacion de la cen- mizado por la organizacion cultural y ambiental en | mentaria gruesa y fina.
S | tralizacion y transito a la de clases y el descubrimiento | clases formales.

& | socializacion. de lo formal.

o Dinamizacion afectiva Pensamiento asociativo, Proposicional: formali- Coordinacion dinamica

%‘: actitudinal y referencial instrumental y organizacion | zacion de definiciones y | general, control motor y

@ | proxima. de lo real, con base en relaciones. ritmico.

b Socializacion en la dinami- | referencias formales.

& | casinclusion y exclusion.

o Dinamizacion emocional: Pensamiento referencial Conceptual: relaciones | Desarrollo motriz,

's | actitudinal-referencial social. | (con base en estructuras incluyentes, excluyen- | ritmico y capacidades

°(«’>, Tencion entre el transito de | formales). tes, definitorias y de fisicas.

S | lalnfancia ala juventud. Instrumentalizacion del clases.

g pensamiento.

Organizacion de lo virtual.

& | Dinamizacion valorativo y Pensamiento representa- Pre-categorial: estructu- | Dominio de posibilida-

g convencional. cional. ras idedticas y relacio- | des motrices, ritmicas y

@ | Socializacion en la dinamica | Organizacion relativa y nes conceptuales. ética del cuerpo.

g | individuo - grupo. condicional.

5] Razonamiento formal.
o Dinamizacion valorativo Pensamiento dialéctico, Categorial: estructura Repertorios y desarrollo
S 5 | post-convencional. convergente y divergente. | formal y organizacion de patrones de compor-
g & | Socializacién en la dindmica | Organizacion explicativay | de teorias y posiciones | tamiento.

¥ | autonomia - dependencia. | argumental. relativas.

Fuente: Autores

participativas y cooperativas.

Tabla 5. Dimensiones de la Formacién

DIMENSIONES ACCIONES DESCRIPCION
Se refiere al desarrollo afectivo, actitudinal, valorativo y axiologico, asi como
Aprenderaser | el fortalecimiento de la autonomia para alcanzar las metas de formacién del

. . proyecto de vida.
Socio-afectiva - : : —

Corresponde a las aptitudes para establecer relaciones sociales y participar
Aprender a convivir | en la dindmica de la formacion de manera: asertivas, reciprocas, incluyentes,

Aborda lo referente a las nociones, proposiciones, conceptos, teorias y leyes de

noscitiva Aprender a conocer ) ot
Cognoscit prender a conoce los diferentes campos de aprendizaje.
Aprender a Corresponde a las aptitudes intelectivas basicas (percepcion, atencion y
Cognitiva aorender memoria), superiores (comunicacion, identificacion, elaboracion y proyeccion)
P y especializadas.
. Articula la percepcion corporal, el dominio de las destrezas psicomotoras y la
Psicomotora Aprender a hacer percep P P y

capacidad de cumplir con tareas operativas especializadas.

Fuente: Autores

172 ¢ Instituto Pedagdgico




Disefio de una propuesta pedagdgica orientada

hacia la interculturalidad y la interdisciplinariedad pp. 157-178

Plumilla E

Revisar el Diseio Curricular: La revi-
sion se debe realizar para evaluar parale-
lamente a la elaboracion del Plan de Cada
Campo, de manera autdbnoma, la calidad,
relacion entre etapas y la coherencia con
los requisitos del disefio Curricular,

Para revisar el Disefio Curricular se
debe:

1. Contar con que exista un plan para
cada campo

2. Que se cuente con la caracterizacion
e identificacion del campo (enfoque
pedagdgico, principios metodoldgicos
y evaluativos)

3. Que exista un objetivo general y unos
especificos

4. Que cuente con una competencia
general

5. Que cuente con la definicién de las
unidades de competencia o ejes cu-
rriculares

6. Que cuente con un conjunto de des-
empefos

7. Que sea pertinentes con las entradas

El disefio Curricular debe concluir con
la elaboracion de los documentos (planes)
de cada campo de formacion relacionada
en el plan de estudios de cierta Institucion
Educativa.

Verificacion del Disefio Curricular: La
verificacion permite analizar si el resultado
de los planes de cada uno de los campos
de formacién cuenta con los elementos
de entrada propuestos para dinamizar el
proceso de formacién.

Para verificar el Disefio Curricular se
debe:

1. Evaluar la efectividad y oportunidad
de las revisiones

2. Analizar la articulacion entre los Es-
tandares Basicos de Competencias,
Orientaciones Pedagogicas y Linea-
mientos Curriculares (NTC)

3. Establecer la pertinencia entre las NTC
y los desempefios de competencia

4. Analizar la coherencia entre los perio-
dos y grados de la formacién

5. Comprobar la articulacion con el perfil

de formacién del estudiante y de mas
elementos de entrada

6. Realizar las modificaciones necesa-
rias

Validar el Disefio Curricular: La
validacion permite determinar, bajo el
juicio de expertos designados (Consejo
Académico), si el resultado del Plan de
cada Campo cuenta con las condiciones
de calidad suficientes para el proceso de
formacion.

Para validar el Disefio Curricular se
debe:

1. Evaluar la efectividad y oportunidad
de las verificaciones

2. Analizar y comparar la coherencia de
los elementos documentales

3. Determinar la oportunidad del Plan de
Campo para dinamizar el horizonte
Institucional

4. Evaluar la pertinencia en relacion
con los factores sociales, culturales y
ambientales

5. Realizar las modificaciones necesa-
rias

Aprobar el Diseifio Curricular: La
aprobacion es la etapa final donde se esta-
blece el acuerdo institucional que legitima
la idoneidad, calidad y oportunidad del
Plan de Campo para mediar la formacion
en perspectiva del P.E.I.

Para aprobar el Disefio Curricular se
debe:

1. Analizar las revisiones, verificaciones
y validaciones del Disefio Curricular.

2. Determinar la oportunidad del plan
de Campo, desde la perspectiva del
Proyecto Educativo Institucional.

3. Realizar las modificaciones necesa-
rias segun lo establecido

4. Autorizar la aprobaciény silos planes
aun presentan inconsistencias seran
modificados en un tiempo inmediato

Publicacion y Consolidacion de los
Resultados: En esta ultima etapa se de-
terminan los medios apropiados y agiles
para realizar la publicacién de los resul-
tados. Se debe considerar dos posibles
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medios de distribucion, uno virtual y el otro
impreso, esto depende de las condiciones
y caracteristicas de la Institucion.

e Estructura Curricular
¢ Plan de Estudios

Desarrollo Curricular
e Didactica
* Medios y Recursos
e Evaluacion formativa

Proyectos
de Aula

Estos puntos y sub-puntos han sido
previamente conceptualizados, por lo
tanto son los factores que se enmarcaran
y se sintetizaran en la ejemplificacion final,
es decir en el DISENO DE LA PROPUES-
TA CURRICULAR FINAL, la cual esta
articulada a las anteriores pertinencias
que nosotros consideramos ineludibles
y deberian ser tenidas en cuenta en las
diferentes Instituciones Educativas del
departamento.

Realizando ese analisis y esa elabo-
racion teorica previos, surge la siguiente
propuesta:

Para comprender en su totalidad el
planteamiento contiguo, queremos con-
textualizar brevemente la consistencia
del Plan de Formacion, el cual contiene
todos los aspectos anteriormente cate-
gorizados.

Asi, se quiso nombrar al campo de for-
macién como: Campo de comprension
y responsabilidad social.

Campo de Comprension y
Responsabilidad Social

¢ Qué es el Campo de Comprension
y Responsabilidad Social?

Es un campo basico encaminado al
fortalecimiento de las capacidades para
aproximarse cientificamente a la compren-
sion de la realidad social, atendiendo los
desafios del presente y futuro, asi como el
devenir configurado por el pasado. Tam-
bién se orienta a la promocion de la res-
ponsabilidad humana de los educandos
con sus congéneres en la medida en que
se establezca el pleno reconocimiento de
las otredades ademas de la participacion
activa en el desarrollo de su comunidad y
la humanidad en si.

¢Coémo esta organizado el Plan de
Formacion?

Para facilitar la Lectura, se debe tener
en cuenta que el Plan de Formacién esta
organizado en dos partes: 1. La primera
llamada “Deben tener en Cuenta”, donde
se definen los propésitos, competencias,
unidades y demas generalidades del
Campo; 2. La segunda titulada “CICLO?,
para este caso especifico trabajaremos

Tabla 6. Caracterizacion del Campo

Presentacion

Este documento corresponde al Plan Integral de Formacion del Campo de Comprension y Responsabilidad Social para la
educacion en ciertos grados conglomerados en un CICLO correspondientes a basica secundaria

Relacion con la Ley 115 de 1994

(Art. 23, Ley 115 de 1994).

El campo articula las Areas de Ciencias Sociales y Estudios en Economia y Politica propuestos en la Ley General de Educacion

Grados en los se Dinamiza

1. Basica Secundaria: CICLO Ill (6°, 7°)

Objetivo General

Comprender el mundo social con el rol activo del investigador, integrando los saberes ambientales y culturales al contexto.

Competencia General

Aproximar cientificamente al mundo social y promover la responsabilidad ciudadana.

Ejes Curriculares

y Ambientales; 4. Establecer Relaciones Etico-Politicas.

1. Aproximar Cientificamente al Mundo social; 2. Establecer Relaciones Histdrico-Culturales; 3. Establecer Relaciones Espaciales

Fuente: Autor
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con el CICLO Il en el cual se determi-
nan los desempefos de competencia
esperados a lo largo del proceso de

formacion.
Caracterizacion General del Campo

En la tabla 6 se presenta la caracte-

Tabla 7. Desempeiio de aprendizaje Ciclo Il

Plumilla E

rizacion del Campo de Comprension y
Responsabilidad Social.

Ciclo III (Grados 6° a 7°)

En la tabla 7 contigua se presentan los

desempefios Integrales de Formacion del
Tercer Ciclo.

DEBEN TENER EN CUENTA

CicLo|

[ cicLon | cicLom | cicLowv |

CIcLOV

Grado

Periodo

EJES CURRICULARES

Establecer Relaciones
Historico- Culturales

Establecer Relaciones
Espaciales y Ambientales

Establecer Relaciones
Etico-Politicas

Aproximar Cientificamente
al Mundo Social

60

Caracteriza los rasgos
«Sociales y el contexto de

las civilizaciones Mesoameri-
canas e Inca; establece el le-
gado y relacion con su cultura.

Localiza en el es-
«pacio geogréafico de
diferentes civilizaciones y
describe las caracteristi-
cas fisicas de su entorno.

Caracteriza el siste-

«Ma y organizacion
politica de Colombia; los
compara con el de otras
épocas y culturas.

Recolecta infor-

«macion de fuentes
documentales, orales y
graficas para resolver sus
interrogantes.

Caracteriza los rasgos

« Y contexto de las civili-

zaciones del lejano oriente

(China, Mongolia, Meso-

potamia, Persia y Egipto);
establece sus legados.

B Reconoce las carac-
«teristicas biofisicas
del planeta tierra que ha-
cen posible las formas de
vida del ecosistema.

Identifica algunas

«normas constitucio-
nales de Colombia; las
compara con las de otras
épocas y culturas.

Emplea diferentes
«métodos para clasi-
ficar, sintetizar y utilizar la
informacion recopilada en
sus indagaciones.

Caracteriza los rasgos
«Sociales y el contexto

de las civilizaciones del cer-
cano oriente (Roma y Gre-
cia); establece los legados
y relaciones con su cultura.

B Utiliza coordena-
.das, convenciones
y escalas para represen-
tar el espacio y ubicar la
posicion de una region
determinada.

C Identifica y compara
«/0s mecanismos de
legitimidad de los sistemas
politicos en diferentes épo-
cas y culturas.

Formula preguntas
«sobre hechos poli-
ticos sociales, culturales,
econémicos y ambienta-
les que le permiten hacer
conjeturas

70

Reconoce las

«principales
caracteristicas, politicas,
economicas y culturales
de Europa en los siglos
Val VIII.

Identifica las
«caracteristicas del
sistema de produccion
feudal y sus consecuencias
a nivel econdmico y social
en Europa.

Reconoce la

«importancia social
de la constitucion politica
de 1991, asi como su
incidencia en la sociedad
colombiana.

Establece relaciones

«entre la informacion

de diferentes fuentes y

propone respuestas a sus
interrogantes

Caracteriza los rasgos

«Sociales y el contexto

de las civilizaciones de la

Edad Media (grecorromana,

judeocristiana y eslava);

establece los legados y
relaciones con su cultura.

Establece larelacion
«entre la ubicacion
geoespacial de diferentes
civilizaciones y su
produccion economica

Compara las
«caracteristicas de
una forma de gobierno
monarquico con las de uno
democratico

D Utiliza diferentes
dformas de
socializacion para dar a
conocer los resultados de

sus indagaciones (cita a
sus fuentes).

Compara las

«caracteristicas
politicas, econémicas y
sociales de los procesos
de colonizacion en América
y Africa durante la época
moderna.

Identifica las

«caracteristicas del
sistema de produccion
implantado en las colonias
y sus consecuencias a
nivel social.

Compara y explica

«/0s cambios de la

division politica del territorio

americano y colombiano en
diferentes épocas.

Reconoce redes

«complejas de
relaciones entre eventos
histéricos, sus causas y
consecuencias.

Fuente: Autores
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A manera de reflexion

La realizacion de este ejercicio, que
involucra gran capacidad de la labor
docente, ademas de ser ardua y com-
pleja siempre resulta ser agradable
pues es la parte propositiva que nos
compete como seres innovadores y
creativos. Tanto el trabajo de campo
como el de diagnéstico y la presente y
posible solucion por vias pedagogicas,
fueron de gran contribucién tanto cog-
nitiva y académica como emocional y
espiritual. Esta es la respuesta a los
planteamientos de muchos docentes

quienes con una buena capacitacion por
parte de las contribuciones del Gobier-
no, pueden lograr establecer nuevas
formas de curriculo, el cual, por encima
de todas las cosas es muy dinamico
y puede acoplarse y adaptarse a las
necesidades contextuales, regionales,
personales e identitarias de los nifios
y nifas que se encuentran en alguna
Institucién Educativa.

No debemos olvidar que el proceso es
arduo, sin embargo es primordial no obviar
el compromiso docente con el presente y
futuro de nuestros nifios y nifias.
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