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Resumen
En el presente artículo, se realiza una revisión bibliográfi ca sobre la intervención 
psicoeducativa a niños, niñas y jóvenes con talento y superdotación. Este análisis 
se presenta con el fi n de fomentar estudios en el campo del talento y la superdota-
ción en la realidad de las aulas colombianas. De este modo, se podrá identifi car y 
potenciar a estudiantes que por el desconocimiento pasan desapercibidos o son mal 
catalogados ante las necesidades educativas que presentan. Asimismo, se identifi can 
estrategias actuales de atención utilizadas en el contexto mundial, como son agrupa-
miento, aceleración y Homeschooling. 

Abstract
In this article, we review the literature on psycho-educational intervention for chil-
dren and young people with talent and giftedness. This analysis is presented in order 
to promote studies in the fi eld of gifted and talented within Colombian classrooms. 
In this way, it will be possible to identify and promote students who, due to igno-
rance, go unnoticed or are poorly catalogued in relation with the educational needs. 
It also identifi es current strategies used in the global context such as grouping, ac-
celeration and homeschooling.
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Introducción

El presente artículo surge como resultado de 

una revisión bibliográfi ca realizada en el marco 

de la atención psicológica prestada a estudiantes 

con talento y capacidades excepcionales en insti-

tuciones educativas públicas de la ciudad de Ba-

rranquilla. El cumplimiento de esta tarea exigía 

el conocimiento teórico en torno a estos niños, 

niñas y jóvenes, con el fi n de brindarles asesorías 

pertinentes según cada caso valorado.

El autor guía desde el que se analizó el con-

cepto de superdotación fue Joseph Renzulli 

(1994), del Instituto de Investigación para la 

Educación de los Alumnos Superdotados en Es-

tados Unidos. Este autor propone el Modelo de 

los Tres Anillos, según el cual existen tres ca-

racterísticas que defi nen la superdotación y que 

están estrechamente relacionadas entre ellas: 

Capacidad intelectual superior a la media: 

Los niños superdotados poseen una capacidad 

intelectual superior a la media; es decir, una fa-

cilidad para aprender superior a la media de sus 

compañeros.

Creatividad: Se manifi esta en la originalidad 

de muchos de sus trabajos: cuentos, dibujos, re-

solución de problemas.

Motivación o compromiso con la tarea: Estos 

niños poseen disposición activa, perseverancia, 

trabajo duro, confi anza en sí mismos, ilusión por 

la tarea. 

De igual forma, con relación a los talentos, se 
analizó la teoría de las Inteligencias Múltiples de 
Gardner (1995).

Para Blanco, Ríos & Benavides (2004), las 
alumnas y alumnos superdotados o con talen-
tos no son un grupo homogéneo, sino que, por 
el contrario, son tan diferentes entre sí como el 
resto de los niños. No obstante, sus necesidades 
educativas son distintas, ya que estas pueden va-
riar en función de factores internos de cada uno 
y de los contextos en los que se desarrollan y 
aprenden. Las necesidades también varían según 
la edad, de modo que, por ejemplo, en ciertas 
edades, las de tipo afectivo y social son más im-
portantes que las de tipo intelectual.

El Ministerio de Educación Nacional de Co-
lombia (2009) entiende por estudiante con ca-
pacidades o con talentos excepcionales a aquel 
que presenta una capacidad global que le permi-
te obtener resultados sobresalientes en pruebas 
que miden la capacidad intelectual y los conoci-
mientos generales, o que poseen un desempeño 
superior y precoz en un área específi ca (Decreto 
0366).

Sin embargo, Tourón (2011) indica que “la 
superdotación no es rendimiento”. “La super-
dotación es un proyecto, una potencialidad que 
solo se actualizará (pasará de potencia a acto) 
si se dan las condiciones adecuadas para ello”. 
“Por ello, es tan grave como erróneo establecer 
el rendimiento como condición para determinar 
que un alumno es o no de alta capacidad (super-
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dotado si se quiere). Todas las disposiciones que 
señalan tal cosa dan la espalda a la investiga-
ción científi ca sobre este particular” (Mirandés, 
2004).

Lo anterior puede ser argumentado con lo ex-
presado por Sternberg y Salter (1987), quienes 
consideran que todo comportamiento inteligente 
tiene lugar en un contexto social e incluye fi nes, 
expectativas, exigencias y una historia de expe-
riencia anterior. Las escuelas son fuentes de todo 
esto a través de una secuencia organizada de ex-
periencias educativas.

De igual forma, Snow y Yalow (1988) expo-
nen que “la inteligencia es una propiedad emer-
gente de la educación. La educación ejercita 
facultades innatas de la inteligencia ya existen-
tes”. De este modo, es importante que desde la 
psicología y la educación se realicen investiga-
ciones que, en primer lugar, indaguen sobre la 
variedad de conceptos y estrategias educativas 
que se presentan para esta población, con el fi n 
de unir puntos de vista y ampliar la mirada sobre 
los benefi cios y consecuencias de estas; y, en se-
gundo lugar, que se interesen, desde la práctica 
pedagógica y psicológica, por las necesidades e 
intereses que poseen estos alumnos con el pro-
pósito de enriquecer los currículos y permitir el 
pleno desarrollo de sus habilidades.

Desde el contexto colombiano son pocos los 
estudios que se han realizado con el fi n de mejo-
rar la calidad educativa en el ámbito de los talen-
tos y la superdotación y, por ende, resulta escaso 

el material bibliográfi co que sobre este asunto se 
puede conseguir. Por eso es fundamental que se 
estimulen las investigaciones en el campo de la 
inteligencia, la superdotación y los diferentes ta-
lentos. Incluso, más allá de la repercusión en la 
población de estudio que ahora nos ocupa, los 
hallazgos que se logren encontrar en esta podrán 
nutrir las políticas sociales que permitan benefi -
ciar a un mayor rango de la población.

Intervención educativa en la actualidad
La Ley General de Educación de Colombia 

(Ley 115 de 1994) defi ne la educación como 
un proceso de formación permanente, personal, 
cultural y social que se fundamenta en una con-
cepción integral de la persona, de su dignidad, 
sus derechos y sus deberes, presentando así las 
normas generales para regular el Servicio Públi-
co de la Educación, el cual debe estar al alcance 
de todos y cada uno de los ciudadanos permi-
tiendo así la igualdad y equidad de su razón de 
ser social.

De acuerdo con Maz, Villarriaga & Tomalbo 
(2004), esta ley se fundamenta en los principios 
de la Constitución Política, específi camente en 
el derecho a la educación que tiene toda persona, 
en las libertades de enseñanza, aprendizaje, in-
vestigación, cátedra y en su carácter de servicio 
público. Con base en lo anterior, en el Artículo 
67 de la Constitución Política de Colombia, se 
defi ne y desarrolla la organización y prestación 
de la educación formal en sus niveles preesco-
lar, básica (primaria y secundaria) y media, no 
formal e informal, dirigida a niños y jóvenes en 
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edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos 
étnicos, a personas con limitaciones físicas, sen-
soriales y psíquicas, con capacidades excepcio-
nales y a todo aquel que requiera rehabilitación 
social.

Sin embargo, el sistema educativo no logra 
cubrir las necesidades de aprendizaje de niños 
talento y con superdotación; por lo que es preci-
so implementar estrategias educativas que con-
tribuyan a la identifi cación y potencialización de 
sus habilidades, teniendo como apoyo el currícu-
lo regular de la escuela. Este tipo de intervención 
educativa debe incluir tanto a maestros, familia 
y recursos físicos con que cuente la institución y 
de la interacción que se dé entre estos resultarán 
los métodos efi caces que le permitan al estudian-
te suplir sus necesidades y aprovechar sus capa-
cidades.

En este caso, se puede decir que, dependien-
do del tipo de modelo que se elija para identifi -
car y educar a estos estudiantes, se podrán im-
plementar las diferentes estrategias de interven-
ción pedagógica que contribuyan a la formación 
integral. Y es que cada uno de estos postulados 
engloba cierto número de características y di-
mensiones que permiten al docente educar desde 
una perspectiva específi ca que servirá de mapa o 
guía en el camino de la educación.

En el caso de Colombia, el Ministerio de 
Educación Nacional (MEN) hace alusión a la 
excepcionalidad en dos líneas: superdotados 
y talentos. En ellas se alude a la existencia de 

talentos potenciales y, además, se considera la 
posibilidad del desarrollo de talentos en cada 
persona, pero ello está sujeto a las condiciones 
ambientales de su desarrollo. Asimismo, el MEN 
afi rma que puede considerarse a todas las per-
sonas como talentos potenciales. Sin embargo, 
se considera que los superdotados son aquellos 
que puntúan por encima del 98% de la población 
en las pruebas de inteligencia. De esta última 
afi rmación, se puede deducir que la concepción 
del MEN sobre la superdotación varía entre el 
modelo innato-genético y el orientado al ren-
dimiento, lo cual es una aproximación teórica-
mente lícita pero mejorable (Maz, Villarriaga & 
Tomalbo, 2004).

Siguiendo esta línea, en el Decreto 2082 de 
1996, reglamentario de la Ley General de Edu-
cación, se regula la atención educativa para esta 
población, considerando en el Artículo 2 que: 
“Para satisfacer las necesidades educativas y la 
integración académica, laboral y social de esta 
población, se hará uso de estrategias pedagógi-
cas, de medios y lenguajes comunicativos apro-
piados, de experiencias y de apoyos didácticos, 
terapéuticos y tecnológicos, de una organización 
de tiempos y espacios dedicados a la actividad 
pedagógica y de fl exibilidad en los requerimien-
tos de edad, que respondan a sus particularida-
des”. De igual forma, en el Artículo 3 del mismo 
decreto, se plantean el desarrollo humano, opor-
tunidad, equilibrio y soporte específi co, como 
principios fundamentales de la intervención edu-
cativa en esta población. Partiendo de lo expues-
to, se podría pensar que esta población cuenta 
con todo ello, pero en realidad son muchas las 
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barreras en la escuela común que impiden su de-

sarrollo.

Además, como ya se expresó, es necesario 

que los programas de educación se basen en ex-

periencias guiadas y planifi cadas que surjan del 

análisis de los requisitos de la tarea de aprendi-

zaje y de las condiciones físicas, psicológicas, 

emocionales y socioculturales que el niño o jo-

ven posea. Este análisis debe tener en cuenta la 

estructura de la tarea, los métodos o procesos que 

permitan llevarla a cabo y las condiciones que de 

cierta forma impidan la realización de esta.

Desde este punto de vista ya Torrance, desde 

1965, proponía que: “El análisis de las condicio-

nes del estudiante debía considerar el estado de 

desarrollo en relación con los conceptos de ha-

bilidades a aprender, el nivel de las capacidades 

correspondientes, especialmente aquellas desa-

rrolladas en más alto grado como la memoria, 

razonamiento lógico, originalidad, juicios espa-

ciales, así como el modo de estudio preferido de 

cada uno, dándole mayor atención e importancia 

a las posibilidades que a las normas”.

Actualmente esta posición sigue teniendo 

fuerza, dados los avances en el conocimiento 

sobre las habilidades y desarrollo del talento y 

la sobredotación, además de las condiciones de 

vida que impone la nueva era global, en la cual 

cada día se agranda la brecha sociocultural y las 

nuevas tecnologías hacen parte de los procesos 

de aprendizaje en todos los contextos educativos.

Ante esto, autores como Vadillo (2006) inten-
tan llamar la atención en los centros educativos 
sobre los problemas que pueden presentar los es-
tudiantes con talento o sobredotación. Esta auto-
ra hace una distinción entre dos tipos de situacio-
nes de riesgo que se asocian al bajo rendimien-
to académico de los estudiantes: el esporádico, 
relacionado con problemas como disrupción 
familiar; y el crónico, asociado a escenarios pre-
valentes relacionados con difi cultades socioeco-
nómicas como pobreza, baja motivación, proble-
mas del lenguaje y diferencias étnicas.

Autores como Scheifele (1964) y Torrance 
(1965) vislumbraban desde su época el auge que 
tendrían las estrategias de intervención psico-
educativas para los niños con talento y superdo-
tación. Incluso mencionaban algunas escuelas 
que se estaban especializando en brindar este 
tipo de educación y orientaban a los docentes 
sobre las características y la forma de hacerlo. 
Si comparamos esto último con la educación 
en nuestro país, se puede observar que desde la 
Psicología educativa son pocas las experiencias 
que se conocen. En general, el sistema educativo 
toma como referente el documento del MEN del 
año 2006, así como también el Decreto 366 de 
febrero de 2009.

Siguiendo estos lineamientos, se presenta a 
continuación un cuadro con los principales pos-
tulados sobre las características de esta pobla-
ción, con el fi n de identifi car sus necesidades y 
la importancia de cada estrategia de intervención 
en el desarrollo y potenciación de las habilida-
des.
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calidad del maestro, al plan de estudio, a la guía 

y al método utilizado (Gold, citado en Patton, 

Payne, Kauffman, Brown & Payne, 1999).

De acuerdo con el MEN (2006), por medio 

de este sistema se logra una mayor motivación y 

compromiso. Lo cual se argumenta con los estu-

dios de Feldhusen (1997) y Kulik (1992), quie-

nes exponen que las personas excepcionales se 

benefi cian cognitiva y afectivamente del trabajo 

con estudiantes con capacidades similares. Del 

mismo modo, en el documento en mención del 

MEN, son citados Alonso y Benito (1996), los 

cuales afi rman que por medio de este sistema se 

reconoce el derecho de los niños excepcionales 

a tener una educación apropiada que les ayude a 

lograr su autorrealización.

Partiendo de lo expuesto en el anterior cua-
dro, se realiza enseguida el análisis de las dife-
rentes estrategias de intervención psicoeducati-
vas, con el fi n de recrear una revisión sucinta de 
investigaciones educativas que han demostrado 
la efi cacia y efi ciencia de su aplicación, para el 
mejoramiento de la calidad en la atención de las 
necesidades educativas especiales de la pobla-
ción analizada en el presente artículo.

En primera instancia, se menciona el sistema 
de agrupamiento específi co. Los resultados de 
las investigaciones sugieren que los estudiantes 
se benefi cian con dicho programa, pero es consi-
derado como un modo de ajuste educativo poco 
efi caz por sí solo, debido a que el aprovecha-
miento solo mejora si el agrupamiento se com-
plementa con una diferenciación en cuanto a la 

Diferentes expresiones de capacidades o talentos excepcionales (MEN, 2006)
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Teniendo en cuenta lo anterior, Pérez (2006) 
señala que existen algunas condiciones técnicas 
para llevar a cabo esta estrategia, las cuales son 
agrupadas en diferentes dimensiones:

Referidas al contexto escolar
• Marco legal
• Infraestructura escolar adecuada
• Equipo de profesores especializados
• Modifi caciones de los programas ordinarios.

Referidas al alumno
• Preferencia por el sistema
• Competencia curricular
• Desarrollo emocional-social adecuado
• Aceptación de la situación
• Es recomendable para sujetos socialmente 

abiertos
• Emocional y socialmente capaces de trabajar 

con grupos diversos
• Muy motivados hacia el rendimiento en el es-

tudio
• Que dominan los contenidos ordinarios por 

completo y muestran síntomas de desmotiva-
ción y aburrimiento

• Los de mayores rendimientos académicos.

Referidas al contexto familiar
• Acuerdo ante la situación
• Colaboración en los procesos de adaptación y 

socialización
• No crear ansiedad ni un nivel mayor de exi-

gencias.

El mismo MEN (2006) ha señalado que exis-

ten diferentes formas de ejecutar el agrupamien-
to, teniendo en cuenta diversos criterios de tiem-
po, espacio o ambos.

Los tipos más comunes son:

Agrupamiento específi co
Consiste en ubicar a estudiantes con caracte-

rísticas madurativas, cognitivas o de aprendizaje 
semejantes en un centro o aula exclusiva para 
personas con capacidades o talentos excepciona-
les. En este caso, el currículo se adapta en fun-
ción del nivel de desempeño de los estudiantes 
con el fi n de optimizar la enseñanza y articular 
un currículo y una metodología adecuada (Pérez, 
2006).

Escuela satélite
Esta modalidad sugiere agrupar a los estu-

diantes uno o dos días por semana, o en hora-
rios extraclase y en jornada contraria, para darles 
apoyo mientras desarrollan el currículo ofi cial 
en un centro ordinario. Los grupos se pueden 
organizar en función de las asignaturas del curri-
culum y/o por temáticas concretas que no nece-
sariamente forman parte de este, las cuales son 
impartidas por docentes especializados en las 
diferentes materias, lo que no siempre es posible 
en los centros. 

En cada grupo, se abordan contenidos ade-
cuados al nivel de capacidad de los alumnos, 
siendo así una estrategia graduada por niveles 
de aprendizaje y por áreas específi cas. Al res-
pecto, es necesario que los docentes se aseguren 
de que los estudiantes que están en un grupo de 
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menor nivel de desempeño no sean descalifi ca-
dos o desvalorizados. Es claro que esta estrategia 
requiere una coordinación por parte del cuerpo 
docente y administrativo de las instituciones con 
el fi n de precisar los horarios y planifi car los 
contenidos a tratar para que estos no se repitan 
con los contenidos abordados en el aula común 
y se conviertan en una sobrecarga para los estu-
diantes. Además de lo anterior, estos grupos se 
deben manejar de forma fl exible y transitoria. De 
tal manera que los alumnos pueden cambiar de 
grupo a medida que alcancen mayores niveles de 
competencia o desarrollen otros intereses (Blan-
co, Ríos & Benavides, 2004).

Aula especial
Esta modalidad hace referencia a un aula ubi-

cada dentro de un centro educativo. En ella, los 
estudiantes con capacidades o talentos excepcio-
nales desarrollan un currículo propio, que se or-
ganiza de acuerdo con su potencialidad. Común-
mente ha sido utilizada para atender estudiantes 
con capacidades excepcionales globales.

Para Blanco, Ríos & Benavides (2004), esta 
estrategia es la más sencilla desde el punto de 
vista administrativo, pero no es una opción in-
clusiva porque se aísla a los niños de su grupo 
de referencia, y no se justifi ca pedagógicamente 
para ciertas áreas del curriculum. Además, dife-
rentes estudios muestran que el agrupamiento 
heterogéneo infl uye positivamente en el apren-
dizaje de todos los estudiantes.

En este sentido, Evans y Marken (1982, ci-

tados en Patton, Payne, Kauffman, Brown & 

Payne, 1999) se interesaron en conocer los efec-

tos acumulativos del programa de las clases por 

agrupamiento, y en concreto del género y del 

grado, a través de medidas psicológicas y de 

comportamiento que evaluaban cinco áreas de 

funcionamiento de niños de sexto a octavo gra-

do, identifi cados como sobredotados y talento-

sos en escuelas públicas de Estados Unidos. En 

conjunto, sus resultados manifestaron que las 

mujeres asumían mayor responsabilidad en el 

rendimiento académico, mejor autopercepción 

respecto a su facilidad para congeniar y una 

orientación más positiva hacia la escuela que los 

hombres.

En cambio, los hombres mostraron una acti-

tud menos positiva hacia la escuela y sus maes-

tros, y un menor compromiso en el aula.

En referencia a esta estrategia educativa, Pé-

rez (2006) y Blanco, Ríos & Benavides (2004) 

expresan que existen argumentos en contra de 

este tipo de educación, debido a que los alum-

nos pueden desarrollar un autoconcepto distor-

sionado al asumir que son diferentes y mejores, 

optando por actitudes de arrogancia. En cuanto 

al agrupamiento de aulas satélites, los docentes 

de aula ordinaria, al tener los alumnos por poco 

tiempo, no desarrollarán las competencias nece-

sarias para modifi car la enseñanza y dar respues-

ta a sus necesidades y a las diferencias de todos 

los alumnos. Además, esta estrategia resulta in-

compatible con la tendencia actual de avanzar 
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hacia una educación inclusiva que pueda acoger 

a todos los niños y niñas, dándole respuesta a la 

diversidad de sus necesidades.

No obstante, Gallager menciona que los ni-

ños excepcionalmente dotados no se vuelven 

esnobistas ni desarrollan actitudes de superio-

ridad por recibir clases especiales, sino que por 

el contrario comprenden que hay otros chicos 

que tienen una capacidad igual a ellos, lo cual 

los hace ser más modestos. De igual forma, este 

autor considera que estos programas estimulan 

la capacidad creadora, la originalidad de pensa-

miento, la capacidad de relacionar conocimien-

tos previos con situaciones presentes y futuras 

y la capacidad para resolver problemas difíciles.

En sus investigaciones, Feldhusen y Asher 

(1991) han encontrado que los estudiantes agru-

pados hacen mayores planes para ir a la universi-

dad. En tanto que para Garnoran y Berens (1987, 

citados en Sánchez, 1997), el agrupamiento au-

menta el rendimiento general, el pensamiento 

crítico y la creatividad. Para Alonso (2006), los 

autores que defi enden este sistema resaltan la 

importancia del factor amistad en el desarrollo 

general, aludiendo que, en los centros que optan 

por agrupamientos de tiempo completo, los ni-

ños superdotados pueden reunirse con otros de 

sus mismos intereses y nivel intelectual, aunque 

no sean de la misma área de destrezas. Estos en-

cuentros ayudan a contrastar sus percepciones, 

pensamientos y sentimientos de la realidad para 

apoyar su autoimagen y conocer otros contextos.

Sistemas de inclusión: adaptaciones curri-
culares

Benito (1994) defi ne esta estrategia educati-
va como el diseño de programas educativos in-
dividualizados, que se aplican dentro del horario 
académico ordinario y que busca una mayor am-
plitud temática y un más alto nivel de comple-
jidad.

Sánchez (1997) afi rma sobre ello que las 
adaptaciones curriculares deberán hacerse con 
los elementos básicos del currículo como son:
• Qué enseñar o las materias a impartir, las cua-

les deben ser amplias en extensión y profun-
didad.

• Cómo enseñar o la metodología que se em-
plea, entre más creativa sea la exposición de 
las materias, mayor provecho lograrán los es-
tudiantes.

• Cuándo enseñar, relativo al tiempo de ense-
ñar. En este punto se debe tener en cuenta el 
nivel madurativo del estudiante.

• Qué, cómo y cuándo evaluar.

Adaptaciones curriculares individuales
Aceleración
Esta estrategia educativa consiste en adelan-

tar al estudiante uno o varios cursos escolares 
para ofrecerle un contexto curricular más apro-
piado a sus capacidades, es decir, una acomoda-
ción del currículo al alumno/a para mejorar la 
motivación. Se ajusta más al nivel y ritmo de 
aprendizaje (Alonso, 2006).

En Colombia, es respaldada por el Decreto 
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Ministerial 1860 de 1994 (MEN, 1994), en el 
cual se reglamenta parcialmente la Ley 115, y 
señala, en los aspectos pedagógicos y organizati-
vos generales, Artículo 52, que la promoción en 
la educación básica se fundamenta en el recono-
cimiento de la existencia de diferencias en el rit-
mo del aprendizaje de los alumnos. Por tanto, los 
educandos deben tener oportunidades de avanzar 
en el proceso educativo, según sus capacidades y 
aptitudes personales. 

Esta postura refl eja el interés del Gobierno en 
permitir a los estudiantes superdotados un desa-
rrollo académico acorde con sus necesidades de 
aprendizaje. Como este, son varios los autores 
que respaldan la utilización de la aceleración en 
tanto mecanismo de aprovechamiento del talento 
y la superdotación. Shea (2002) considera, por 
ejemplo, que el principal propósito de la acelera-
ción consiste en apresurar el desarrollo educati-
vo de futuros profesionales, de modo que puedan 
infl uir en la sociedad cuando alcancen un grado 
máximo de creatividad.

Para Van Tassel Baska (citado en Alonso, 
2006), esta estrategia debe implementarse te-
niendo en cuenta los siguientes criterios:
• La naturaleza del sujeto y su superdotación.
• La preferencia del alumno para un sitio de 

aceleración.
• El apoyo mutuo e interacción teniendo a va-

rios acelerados juntos.
• La necesidad de modifi caciones adicionales 

al programa.
• La conveniencia de incluir ampliaciones ex-

tracurriculares y apoyo.
• La aprobación y fl exibilidad por parte del 

profesor.
• Las moderadas expectativas que se deben te-

ner sobre el niño.
• Los alumnos más capacitados son los que tie-

nen mayor nivel de rendimiento y un desarro-
llo emocional avanzado.

Este tipo de intervención educativa está fun-
damentada desde la Psicología del desarrollo, 
en la cual se conoce que los alumnos superdo-
tados y con talento, tanto en el nivel preescolar 
como en el de secundaria, aprenden cuantitativa, 
no cualitativamente, distinto a otros niños nor-
males. Esto signifi ca que pueden aprender igual 
que los jóvenes con mayor edad, trabajando con 
mayor rapidez y a un nivel más avanzado. De 
este modo alcanzan buenos resultados con esta 
estrategia (Patton, Payne, Kauffman, Brown & 
Payne, 1999).

Southern, Jones y Fiscus (1989) realizaron 
una encuesta para conocer las actitudes de profe-
sores, psicólogos escolares y directores respecto 
al ingreso adelantado y la aceleración, obtenien-
do como resultado que existen fuertes actitudes 
negativas hacia el adelanto de los estudiantes.

Por su parte, Alonso (2006) sugiere que los 
alumnos acelerados deben destacarse en la cla-
se, con rendimientos y centiles muy altos o con 
varios niveles por delante de la asignatura. Entre 
ellos deben ubicarse a los alumnos aburridos con 
los contenidos de la asignatura porque los apren-
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dieron hace tiempo y se impacientan con la rigi-
dez de los programas escolares. Emocional y so-
cialmente, estos alumnos son capaces de trabajar 
con otros estudiantes mayores, y se encuentran 
dispuestos a hacerlo más duro y más rápido.

Entre las ventajas de la aceleración señaladas 
por Pérez (2006) se evidencia que tal es un siste-
ma económico, pues aprovecha los recursos y la 
infraestructura existente y requiere una mínima 
especialización del profesorado. Además, Mac-
kenzie y Sykes (2004) exponen que este método 
aumenta la efi cacia y efectividad del aprendiza-
je, permite el reconocimiento de las habilidades 
y logros, aumenta las opciones para la explora-
ción académica y da al estudiante la posibilidad 
de interactuar con un nuevo grupo de compañe-
ros, aumentando la productividad.

Enriquecimiento
De Zubiría (2003) defi ne este método como 

cualquier actividad diseñada para ampliar y de-
sarrollar el conocimiento, la comprensión, los 
procesos, las habilidades, los intereses, etc., más 
allá del programa nuclear del sistema educativo, 
en un nivel acorde con las habilidades e intereses 
de cada alumno.

Este método proporciona oportunidades dise-
ñadas para estudiantes superdotados o con talen-
tos especiales por fuera del programa académico 
regular. De esta manera, el estudiante permanece 
en su aula normal, permitiéndosele una mayor 
adaptación desde edades tempranas. Este tipo de 
intervención corresponde a una adaptación cu-

rricular individualizada, debido a que se basa en 
las características de cada caso particular, por lo 
que, mediante ella, se puede conseguir un ajuste 
necesario a las características de cada estudiante 
respecto a los aprendizajes de contenidos y a las 
condiciones naturales de socialización (Betan-
court, 2006).

Para el citado Pérez (2006) este resulta ser 
el método más efi caz, ya que evita factores de 
riesgos presentes en otro tipo de sistema; sin 
embargo, suele ser costoso y de mayor difi cul-
tad técnica, pues las adaptaciones y ampliacio-
nes curriculares son personales e intransferibles, 
demandando un personal especializado y unos 
recursos técnicos y organizativos específi cos. 

La estrategia se basa en actividades de esti-
mulación o condensación del currículo, las cua-
les buscan motivar a los estudiantes en las áreas 
fundamentales o en sus asignaturas preferidas, 
estipulándoles mayor intensidad horaria, y dedi-
cando el 20% del tiempo de estudio a las áreas 
optativas. “Por esta razón, el impacto no debe 
medirse por lo que los estudiantes hagan, sino 
por la forma cómo estos se sientan motivados o 
desmotivados, interesados o apáticos” (MEN, 
2001).

Vale la pena mencionar que Renzulli y Reiss 
(2004) han desarrollado un sistema de aprendi-
zaje escolar que consiste en un continuo integra-
do de servicios, los cuales van desde el enrique-
cimiento general, tanto para subgrupos variados 

como específi cos, hasta procedimientos de mo-
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difi cación del currículo altamente individualiza-

dos para estudiantes rápidos. Además, este últi-

mo sistema incluye un amplio rango de disposi-

ciones de agrupamiento específi co con base en 

capacidades, intereses, estilos de aprendizaje y 

preferencias por maneras diversas de expresión 

comunes (Mackenzie, 2003).

Sistemas Mixtos: Homeschooling

Teniendo en cuenta el punto de vista de De 

Zubiría, este proceso es usualmente usado por 

las familias cuando el sistema educativo no lo-

gra satisfacer las necesidades académicas del 

niño o joven excepcional. En tal caso, se estable-

ce una educación por fuera del ambiente escolar, 

desafi ando los fundamentos de la Sociología, la 

Psicología y la Pedagogía, al despojar a los es-

tudiantes de oportunidades para acceder a una 

evolución valorativa adecuada.

Después de analizar 300 artículos de periódi-

cos y revistas sobre el Homeschooling, Lyman 

(1998, citado por Belando, 2009) expuso cuatro 

razones que obligan a escoger esta práctica: in-

satisfacción con las escuelas públicas, el deseo 

de impartir valores religiosos libremente, exce-

lencia académica y la construcción de vínculos 

familiares más fuertes.

En conclusión, se debe afi rmar que será por 

medio de la educación como los hombres en-

cuentren el camino para conocerse, regularse y 

relacionarse. Sin la experiencia educativa ade-

cuada, un estudiante puede terminar frustrado, 

con baja autoestima o convertirse en “el sabotea-

dor de clases” y, por ende, en un adulto resentido 

de sus docentes quienes no habrían comprendido 

que antes de darle muchos conocimientos técni-

cos o académicos y evaluarlo, él necesitaba ser 

escuchado, reconocido y valorado.

 

Por el contrario, cuántos estudiantes habrán 

pasado por aulas sin memorizar la lección de 

ciencias, pero felices porque recuerdan para 

siempre que su maestro se interesó por hacer de 

sus clases un momento de esparcimiento donde 

había lugar para escuchar y ser escuchado, don-

de más que un docente sancionador se encontra-

ba un amigo interesado por el crecimiento perso-

nal y social, y donde, aun debiendo cumplir con 

estándares cuantitativos de evaluación, el maes-

tro tenía espacio para retroalimentar su labor con 

sus propios alumnos, dándoles la importancia y 

el criterio de expertos. Porque, más que los ex-

pertos externos impuestos por el Ministerio de 

Educación, los estudiantes son quienes cohabi-

tan con el docente como hombre y como maes-

tro, nutriéndose de su labor.

Con esto se espera que, los educadores y los 

psicólogos se fi jen en esta población, que muy a 

pesar de tener talentos fabulosos y capacidades 

extraordinarias, se pierden en la escuela, espe-

rando que disminuya su aburrimiento, su des-

contento, en su lugar, alimente su ingenio. Es 

hora de pulir los diamantes en bruto y hacer de 

la educación colombiana una bandera de equi-

dad y calidad.
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