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Sumario

Uma analise da escolarizagdo com base nos Estudos Culturais permite questionar o
sujeito que o projeto hegemonico esta formando, tendo em vista os aspectos multi-
cultural e democratico das atuais sociedades pos-industriais. Diante da constatagdo
do choque de culturas no interior de uma escola de Ensino Fundamental, recorremos
a uma bricolagem de métodos de pesquisa para identificar e interpretar conflitos
entre o conteido proposto e o repertorio cultural dos alunos. A interpretagdo do
curriculo em agdo por meio de um conhecimento mais profundo das disputas por
significagdo que ele oculta ou explicita, permitiu sugerir caminhos alternativos para
selecionar conhecimentos que ocupardo o tempo escolar, bem como reorganizar a
pratica pedagogica.

Resumen

Se realiz6 un andlisis de la escolarizacion con base en Estudios Culturales, lo que
conllevo a cuestionar acerca del sujeto que el proyecto hegemonico prepara con rela-
cion a los aspectos multicultural y democratico de la sociedad pos-industrial actual.
Se logré con el estudio, demostrar el “choque entre culturas” en una Escuela Prima-
ria. Se recurrio al bricolaje de métodos de investigacion para identificar e interpretar
conflictos entre el contenido propuesto y el repertorio cultural del alumnado. La
interpretacion del curriculo utilizado asociado a los conflictos por significacion que
este oculta, permitié sugerir alternativas para seleccionar conocimientos que podran
ocupar el tiempo escolar asi como organizar la practica pedagogica.

Abstract

Based on Cultural Researches a schooling analysis was made and it involved to
question about the subject that the hegemonic project prepares in relation to
democratic and multicultural aspects of the society pos-industrial nowadays.
Through the research got to prove the confrontation among cultures at a Primary
School. It was resorted to do-it-yourself (DIY) of researching methods for identify-
ing and interpreting conflicts between the suggested content and the cultural col-
lection of the students. The interpretation of the used curriculum associated at the
conflicts by meaning that this hides, allowed suggesting alternatives to select knowl-
edge which be able to take up the scholar time like that organize the pedagogical
practice.
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Pesquisa realizada com apoio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nologico - CNPqA problemadtica

Os estudos sobre o curriculo retificam seu
papel decisivo na constitui¢do de identidades.
O acesso a determinados conhecimentos ¢ nao
outros, fazendo uso de certas atividades e ndo
outras, termina por posicionar os alunos diante
das “coisas” do mundo, influenciando fortemen-
te as representagdes! construidas. Aceito o fato
de que o curriculo forja identidades conforme o
projeto de sujeito almejado (Silva, 1996; 2007),
ganha relevancia a preocupacdo docente com o0s
contetidos abordados, a maneira com que sdo
desenvolvidas as atividades de ensino ¢ como
todo esse processo de significagdo mobiliza e
leva os sujeitos a assumirem determinadas po-

si¢oes.

A produgdo académica sobre o tema compre-
ende o curriculo como campo de saberes espe-
cificos e historicamente legitimados mediante
constantes reconstru¢des (Pacheco, 2006). Re-
sultado de lutas travadas em meio a relagdes de
poder tecidas no ambito de contextos culturais
e sociais, o debate curricular em seus atuais en-
foques critico e pos-critico (Silva, 2007), tem
passado despercebido pela maioria das instan-
cias responsaveis pela elaboracdo de propostas

curriculares (escolas, setores administrativos,

1 Arepresentagdo inclui as praticas de significa¢@o e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos,
posicionando cada pessoa como sujeito. E por meio dos sig-
nificados produzidos pelas representagdes que o homem e a
mulher ddo sentido a experiéncia e aquilo que sdo (Woodward,
2000, p. 17).

universidades, grupos privados etc.) e por algu-
mas instituigdes responsaveis pela formagao de
professores, o que contribui para a eclosio do
confronto entre o curriculo proposto nas escolas
de Educacdo Basica e a caracteristica multicultu-

ral da comunidade escolar.

Neste comego de século, a democratizagdao
dos contextos educacionais remete, por um lado,
ao questionamento dos curriculos em vigor em
grande parcela das escolas, dado seu tratamento
privilegiado aos elementos provenientes da cul-
tura? dominante e, por outro, a necessaria inse-
r¢ao e problematizagdo daqueles conhecimentos
advindos das culturas subordinadas (Gimeno Sa-
cristan, 1995; Garcia, 1995; Hall, 2003 e Silva,
2003). Os alertas emitidos por diversos analistas
(Formosinho, 2007; Mclaren, 2000; Canen &
Oliveira, 2002; Stoer & Cortesdo, 1999; Kinche-
loe & Steinberg, 1999) parecem passar desper-
cebidos pela comunidade docente que cotidiana-
mente protagoniza o choque da cultura escolar

com a cultura experiencial dos alunos.

Salvo raras excegoes, a sobrecarga de ativi-
dades que assolam os professores praticamente
impede uma andlise acurada dos efeitos do cu-
rriculo escolar sobre os alunos. Questdes funda-
mentais como — Qual ¢ o patrimonio cultural pri-

vilegiado pelo curriculo? Quais as posigdes de

2 Aconcepgao de cultura aqui adotada provém dos Estudos Cul-
turais. Segundo Raymond Williams (1992), cultura ¢ todo um
modo de vida de um grupo social conforme sua estruturagdo
pela representagdo e pelo poder. Trata-se de uma rede de pra-
ticas e representagdes implantadas que influencia cada espago
da vida social.
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sujeito assumidas pelos alunos? No curriculo es-
colar quem ¢ a identidade e quem ¢ a diferenca?
Quem sdo os grupos favorecidos e quem sao os
desfavorecidos nas atividades de ensino? Quais
visoes de etnia, classe social, género e sexuali-
dade s@o postas em circulagdo? — permanecem

sem respostas.

A inten¢do de compreender e analisar os sa-
beres legitimados na proposta escolar e as for-
mas como sdo socializados leva para o centro do
debate as representagdes elaboradas pelos estu-
dantes quando se defrontam com aquela parcela
da cultura problematizada na escola, bem como
os encaminhamentos adotados para tal. Justica
se faca aos professores e aos demais agentes do
edificio curricular: enquanto alunos da Educagao
Basica ou dos cursos de licenciatura, também
construiram (e seguem construindo) suas repre-
sentagdes acerca de quais contetidos ensinar e
quais procedimentos didaticos adotar para con-

cretizagdo dos objetivos educacionais.

Considerando que toda decisdo curricular é
uma decis@o politica e que o curriculo pode ser
visto como um territorio de disputa em que di-
versos grupos atuam para validar conhecimentos
(Silva, 2007), ¢ licito afirmar que, ao promover
o contato com determinados “textos” culturais, o
curriculo, além de viabilizar o acesso e uma gra-
dativa compreensdo dos conteudos veiculados,
influencia nas formas de interpretar o mundo,

interagir e comunicar ideias e sentimentos.

Ampliando a definicdo mais comum de que
um texto € qualquer conjunto de signos dota-
dos de algum sentido, nos Estudos Culturais, o
conceito de texto é submetido a uma mutacao.
Ao invés de designar um lugar no qual os sig-
nificados sdao construidos em um unico nivel de
inscri¢do, quanto menos em um unico artefato, o

texto funciona como uma intercalagcao de niveis.

Giroux (2008) compreende os Estudos Cul-
turais como “o estudo da produgao, da recepcao
e do uso situado de variados textos, e da forma
como eles estruturam as relagdes sociais, 0s va-
lores e as nog¢des de comunidade, o futuro e as
diversas definigoes do eu” (p. 98). No campo
da educagdo, Costa, Silveira & Sommer (2003)
apontam como contribui¢des mais importantes
dos Estudos Culturais aquelas que t€m possibili-
tado a extensdo das nog¢des de educagao, pedago-
gia e curriculo para além dos muros da escola; a
desnaturalizagdo dos discursos de teorias e disci-
plinas instaladas no aparato escolar; a visibilida-
de de dispositivos disciplinares em agdo na esco-
la e fora dela; a amplia¢do e complexificagdo das
discussdes sobre identidade e diferenca e sobre

processos de subjetivacao.

A partir dos Estudos Culturais, o curriculo
também pode ser imaginado sob o modelo da
textualidade. Enquanto “texto”, envolve prati-
cas, estruturas institucionais e as complexas for-
mas de atividade que estas requerem, condigdes
legais e politicas de existéncia, determinados
fluxos de poder e conhecimento, bem como uma

organizacdo semantica especifica de multiplos
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aspectos. Simultaneamente, esse “texto” so exis-
te dentro de uma rede de relagdes intertextuais (a
rede textual da cultura corporal, da cultura esco-
lar, da pratica pedagogica). Trata-se de uma en-
tidade ontologicamente mista e para a qual ndo
pode haver nenhuma forma “correta” ou privile-
giada de leitura. E justamente esse aspecto, mais
do que qualquer outra coisa, que forca a atengao
para a diversidade dos usuarios e das estruturas
da textualidade que se pretende analisar (Frow &
Morris, 2008).

Os Estudos Culturais fornecem subsidios para
afirmar o carater politico do curriculo. Incitam
uma investigacdo mais rigorosa que busque des-
velar como se dao os processos de identificacao/
diferenciagdo travados no seu interior. Para os
Estudos Culturais, revelar os mecanismos pelos
quais se constroem determinadas representagdes
€ 0 primeiro passo para reescrever 0s processos
discursivos e alcangar a formagao de outras iden-

tidades (Nelson, Treichler & Grossberg, 2008).

Em tempos de repetidas criticas aos diversos
modelos curriculares em voga e diante da tenta-
tiva de transformar a realidade social brasileira,
o processo de subjetivacdo posto em acdo pelo
curriculo como um todo assume um papel funda-
mental. Na tentativa de inferir possiveis efeitos
das praticas curriculares na constitui¢ao das iden-
tidades dos sujeitos da educagao que frequentam
o Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal de Sdo Paulo, seguimos as recomen-
dagdes de Kincheloe e Berry (2007) e recorre-

mos a uma bricolagem de métodos de pesquisa

que articulou etnografia e analise do discurso. As
interpretacdes dos fragmentos do cotidiano esco-
lar obtidos por meio de observagdes participan-
tes foram entretecidas com aquelas provenientes
dos relatos orais, garimpados nas conversas com

os sujeitos da educagao.

O curriculo e a formacio de identidades

Visto sob o prisma dos Estudos Culturais, o
curriculo ndo ¢ um instrumento meramente téc-
nico, neutro ou desvinculado da construcido so-
cial. Enquanto projeto politico que forma novas
geragdes, o curriculo ¢ pensado para garantir a
organizagdo, controle, eficiéncia e regulacdo da
sociedade. Como instrumento pedagogico, defi-
ne formas e organiza conteidos, conhecimentos
que se ensinam e se aprendem, experiéncias des-
ejadas para os estudantes etc. Dada sua dimensao
reguladora, constitui-se em estratégia de politica
cultural, interferindo na produgdo de represen-

tacOes e identidades.

Nao pode ser de outro modo, adverte Silva
(2007). A escolha de contetidos do curriculo pri-
vilegia temas, visdes de mundo e concepgdes de
sociedade. Mediante a inter-relacdo de saberes,
identidade e poder, sdo promovidos aqueles con-
hecimentos ¢ valores considerados adequados
para as pessoas atuarem no mundo. Para verem
concretizado seu projeto de sociedade, aqueles
que detém o poder de decis@o sobre o curricu-
lo escolhem, validam e legitimam contetidos e
atividades de ensino. Sua condicdo de texto tor-
nou-o objeto de analise dos Estudos Culturais,

suscitando questionamentos acerca de quem esta

Educ. Humanismo, Vol. 13 - No. 20 - pp. 169-186 - Junio, 2011 - Universidad Simdn Bolivar - Barranquilla, Colombia - ISSN: 0124-2121
www.unisimonbolivar.edu.co/publicaciones/index.php/educacionyhumanismo



Marcos GARCIA NEIRA

173

autorizado a participar dessas decisdes, a quais
interesses servem os conteudos selecionados, o
que € e o0 que nao ¢ considerado conhecimento
valido ou importante para a formacdo dos sujei-
tos e, por fim, quais identidades o curriculo pre-

tende formar.

Como qualquer artefato cultural, o curriculo
forma pessoas como sujeitos particulares. Isso
significa que o conhecimento nele transmitido
ndo preexiste nos individuos (Silva, 2008). O
curriculo é uma pratica discursiva que transmi-
te regimes de verdade, que se corporifica pe-
rante certas narrativas de cidaddo e sociedade,
construindo sujeitos singulares. O curriculo nao
¢ apenas uma forma de transmissdo cultural, é
também um modo de posicionar os sujeitos no
interior da cultura. Os Estudos Culturais inver-
tem a tradi¢do e convidam a compreender o cu-
rriculo a partir da perspectiva de quem ¢ sujeito

do processo de formagao.

A preocupagdo quanto aos sujeitos que o
curriculo forma decorre destes tempos em que
a presenca da diversidade configura novas ma-
neiras de comunicacdo entre comunidades e,
portanto, de identidades. A identidade, como
conceito, oferece recursos para que seja possi-
vel compreender a interacdo entre a experiéncia
subjetiva no mundo e as paisagens culturais nas
quais as subjetividades se constroem. As identi-
dades sdao produzidas nas relagdes entre os su-
jeitos e na interacdo entre diferentes culturas e,
por falta de consenso, sdo sempre permeadas por
relagdes poder, algumas mais visiveis que outras
(Hall, 2005).

A presenga da cultura em todas as esferas da
sociedade e consequentemente sua penetragdo
na vida privada, faz com que as lutas por poder
sejam cada vez mais simbolicas e discursivas.
O sujeito, nessa perspectiva, ¢ fruto da lingua-
gem. Nao possui nenhuma propriedade essen-
cial ou origindria. SO existe como resultado de
um processo de producdo historica, cultural e
social (Silva, 2007). O individuo ndo ¢ dotado
de uma identidade prévia, original. Ele constroi
sua identidade a partir dos aparatos discursivos
e institucionais que o definem como tal. Nao
ha como negligenciar o papel da linguagem na

constituicao do sujeito.

A questdo da identidade tornou-se central
quanto ao modo como se percebe a contempo-
raneidade. Para Hall (2000), se ¢ verdade que o
sujeito tem algum sentimento de pertencimento,
este ndo ¢ pré-determinado, soélido ou irrevo-
gavel. A identidade € constantemente deslocada
para toda parte, ora por experiéncias confor-

taveis, ora por vivéncias perturbadoras.

A identidade ¢é fruto de um processo discursi-
vo constituido em meio a circunstancias histori-
cas e experiéncias pessoais, que levam o sujeito a
diferentes identificagGes ou a assumir determina-
das posic¢des que conduzem ou influenciam seus
atos. As identidades se efetivam a partir do que
se realiza e da repeti¢do e reforgo das descrigoes
a respeito do que se faz. A identidade, portanto,

se torna aquilo que ¢ descrito.
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Devido a sua proximidade e interioridade,
explica Derrida (2002), a linguagem ¢ a expres-
sdo imediata do “eu”, da subjetividade e, conse-
quentemente, da consciéncia. Nao como espelho
ou mimese da realidade, mas sim do modo com
que se estabelece o contato do individuo com o
mundo e deste com aquele. E o carater produtivo

da linguagem que define quem sdo os sujeitos.

A identidade pode ser vista como o conjunto
de caracteristicas que afirmam quem “nés” so-
mos e quem s3o os “outros”. A identidade define
0S grupos € ao mesmo tempo quem 0s grupos
ndo sdo. A identidade — aquilo que “n6s” somos
— ¢ uma construgdo discursiva tanto quanto a di-
ferenca — aquilo que “nés” ndo somos. A identi-
dade ¢ construida pelo proprio grupo. A fim de
marcar quem pertence ou ndo ao grupo, recorre-
se a diversos dispositivos linguisticos, aquele
que ndo apresenta as mesmas caracteristicas ¢
visto como o diferente e transformado em alvo
dos discursos que o produzem continuamente

como diferente (Hall, 2005).

Contudo, o sentimento de pertenga ¢ transito-
rio. De acordo com Hall (2000), as identidades
sdo um ponto de apego temporario as posi¢des
de sujeito com que as praticas discursivas nos
interpelam. Elas se transformam a medida que o
sujeito percorre caminhos diversos, age € toma
decisdes diante de uma variedade de ideias e
representagdes com as quais convive. Tanto a
nossa identidade quanto a dos outros — a dife-
renga — sao construidas na e por meio da repre-

sentacdo. E na estreita ligacdo entre identidade

e representagdo que se localiza o jogo do poder
cultural. O poder esta inscrito na representagao
e € por meio dele que os diversos grupos sociais
criam a propria identidade e impdem aos outros
a diferenca. Mediante a representagdo, travam-
se lutas pela validacdo e negacdo de significados
(Silva, 2000).

Dai, identidade e diferenca serem producdes
discursivas permeadas por relagdes de saber-po-
der em busca da definicdo de quem ¢ a norma,
o idéntico, e marcar fronteiras entre quem deve
ficar dentro (n6s) e quem ndo deve (eles). Iden-
tidade e diferenca s6 podem ser compreendidas
no interior do sistema de significagdo, no qual
adquirem sentidos. Essa constru¢do ¢ uma ques-

tao de poder, logo, uma questao politica.

Em meio a diversidade cultural, é na inter-re-
lagdo entre representacado, identidade e poder que
ganha énfase a chamada politica da diferenga.
Neste movimento social e politico, os grupos se
definem por meio de multiplas dimensdes (clas-
se, raga, etnia, género, idade, profissdo, religido,
gostos e preferéncias diversas etc.), afirmando
sua identidade e representacdo. Nas relagdes de
poder que se estabelecem entre eles sdo definidas
as representacdes e identidades validas. Aqueles
desprovidos do poder de definir resistem a hege-
monia das identidades dominantes e lutam pelo
direito de se fazerem representar ou controlar a

construgdo e divulgacgdo de sua representacao.

Nao ¢ dificil perceber as implicagdes peda-

gbgicas e curriculares dos processos de identi-
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ficagdo e representacdo, sobretudo, quando se
esta a defender a democratizacdo da institui¢do
educativa.

O outro cultural é sempre um proble-
ma, pois coloca permanentemente em xe-
que nossa propria identidade. A questdo
da identidade, da diferenca e do outro é
um problema social a0 mesmo tempo que
é um problema pedagogico e curricular. E
um problema social porque em um mundo
heterogéneo, o encontro com o outro, com
o estranho, com o diferente, ¢ inevitavel.
E um problema pedagégico e curricular
porque ndo apenas as criancas € 0s jo-
vens, em uma sociedade atravessada pela
diferenca, forcosamente interagem com
0 outro no proprio espago da escola, mas
também porque a questdo do outro e da
diferenca ndo pode deixar de ser matéria
de preocupacdo pedagdgica e curricular

(Silva, 2000, p. 97).

Na teorizagdo cultural, a pedagogia se articula
como ag¢ao social corporificada no curriculo, vi-
sando o posicionamento dos sujeitos na luta por
justica e transformacdo social. Em virtude de seu
compromisso com o exame das praticas culturais
a partir de seu envolvimento com e no interior
das relagdes de poder, os Estudos Culturais con-
tribuem para as analises dos efeitos do curriculo
sobre as identidades que interpela. Sua recusa
em desvincular a politica do poder do processo
de escolarizagao reforca a ideia de que a peda-
gogia ndo pode ignorar os fatores que interferem

na defini¢do dos significados e das metas da edu-

cacdo.Ao projetar as identidades “adequadas” ao
projeto social, as politicas educacionais organi-
zam curriculos que definem quais posi¢des os
sujeitos da educagdo devem assumir enquanto
cidaddos (Silva, 2008), o que s6 faz aumentar
a discussdo acerca dos seus efeitos. Tal debate
¢ recheado por dividas e expectativas docentes
diante do inevitavel carater multicultural de uma
sociedade marcada pelas contradi¢cdes e deman-
das provocadas pela globalizag@o. O que se vé ¢
uma coexisténcia tensa entre as diferentes iden-
tidades culturais que frequentam a escola e entre
elas e a perspectiva monocultural tradicional-
mente divulgada por meio do curriculo (Moreira
& Candau, 2003).

Na teorizagdo curricular contemporanea
(Silva, 2007; Garcia & Moreira, 2008; Candau,
2008, entre outros) o que esta em jogo € como
os discursos culturais presentes no curriculo pro-
movem e/ou perpetuam as relagdes assimétricas
de poder, afirmando identidades ¢ marcando as
diferencas. Como lembra Carvalho (2004), “a
escola e o curriculo sdo praticas sociais que tém
papel relevante na construcao de conhecimentos
e de subjetividades sociais e culturais. Aprende-
se na escola a ler, escrever e contar, tal como
se aprende a dizer ‘branco’, ‘negro’, ‘mulher’,

299

‘homem’” (p. 59). Na analise que realiza sobre a
educacdo no Brasil, o autor afirma que os estudos
desenvolvidos nos tltimos 30 anos em torno do
curriculo e da cultura “t€ém apresentado relevan-
cia a critica dos saberes escolares [...] e as impli-
cacdes do conhecimento escolar na formagao de
identidades, e, portanto, ao papel da escola como

produtora de singularidades” (p. 61).
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O atual debate sobre identidade extrapola as
relagdes de classe ou a distingdo entre cultura
alta e cultura baixa e associa-se ao multicultu-
ralismo® (Hall, 2003). Tais questionamentos mo-
bilizam o debate acerca do curriculo enquanto
espago-tempo em que convivem a cultura ilus-
trada, a cultura de mercado e toda a dindmica

cultural contemporanea.

Os trabalhos de Silva (2000, 2003 e 2007),
Canen & Moreira (2001), Moreira & Macedo
(2001), Moreira (2003) e Moreira & Candau
(2003) inspirados nos Estudos Culturais e no
multiculturalismo, tém fomentado a discussdo
que relaciona cultura e curriculo, colocando em
xeque objetivos pedagdgicos como “aprender a
conviver com as diferencgas”, como se as identi-
dades culturais fossem fechadas e entrassem em
contato apenas na escola, por meio do curricu-
lo. Em suas analises, esses autores enfatizam o
constante hibridismo que configura o curriculo
da escola contemporanea, nada mais que um cru-
zamento de fronteiras entre as identidades cultu-
rais. Alertam, entretanto, que as lutas sdo mais
acirradas na fronteira, € ali aonde se radicalizam

as relagdes de poder.

Interpretacées do curriculo
Basta adentrar a EMEF Jardim das Flores*,
observar o que ali acontece e conversar com

seus frequentadores para constatar uma grande

3. Por “multiculturalismo” entendem-se as estratégias e politicas
assumidas para abordar e gerenciar os problemas ocasionados
pela diversidade das sociedades multiculturais (Hall, 2003).

4. Nome ficticio.

polifonia de vozes, conflitos entre vetores de
forca, coexisténcia de visdes e tendéncias que
se aproximam ou se afastam e, principalmente,
distintas concepcdes de sociedade, docéncia e
funcdo da escola. Em meio ao mosaico que ca-
racteriza o curriculo do Ensino Fundamental, es-
tudar significa esbarrar em conteudos esparsos
produzidos a partir de representagdes de mundo
e de ciéncia absolutamente distintas e, por vezes,
ideologicamente compromissadas com os seto-
res da sociedade com maior poder econémico e
cultural. Essa constatacdo ¢ bastante paradoxal
quando se considera que a escola investigada
compromete-se, segundo seu projeto pedagogi-
co, a formar cidaddos para uma efetiva partici-

pagdo na vida publica.

A arqueologia da construgdo do curriculo
analisado desvela que os projetos desenvolvidos
em sala de aula, bem como alguns dos contetidos
trabalhados, muitas vezes, partem de decisoes
pessoais dos professores. Nao raro, a escolha do
que e do como ensina atende a disponibilidades,
idiossincrasias e pressdes provenientes daqueles
como maior poder de influéncia. Ou seja, con-
tetdos e métodos correspondem a modismos,
forcas externas, paixdes, entre tantas influéncias
que passam ao largo de principios pedagogicos.
Também se nota que determinados conhecimen-
tos e situacdes didaticas carecem de qualquer
justificativa pautada em critérios cientificos ou
formativos. Quem dera, ao menos, fossem pro-
dutos de acordos coletivos. Certo tema, evento,
forma de avaliagdo ou atividade desponta apenas

porque o coordenador ou professor da disciplina
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a considera procedente ou simplesmente porque

faz parte da cultura escolar.

A arquitetura curricular revela-se contraria as
recomendagdes atuais (Torres Santomé, 1998;
Pacheco, 2006; Moreira & Candau, 2007, en-
tre outros). O curriculo precisa ser fruto de uma
acdo coletiva. Mesmo que inicialmente desenha-
do por um colegiado composto por professores
e representantes dos funcionarios, alunos e seus
familiares, a supervisdo dos resultados ¢ tarefa
de todos. E imprescindivel que sua elaboragio
se dé a partir de criticas ao que vem sendo feito,
consultas a comunidade e analises da sociedade
mais ampla. O coletivo precisa ter clareza dos
objetivos que pretende alcangar e das correspon-
dentes visoes de homem, mulher, mundo, socie-
dade, areas do conhecimento etc. que o curriculo
defende ou critica. Somente assim, sera possivel
eleger contetidos, atividades e métodos de ensi-
no que viabilizem a construcdo de identidades
democraticas. O que nao significa fechar as por-
tas para as diferencas. Para formar um cidadao
socialmente compromissado com a democracia é
fundamental a analise de diferentes perspectivas

sobre cada tema estudado.

Também ¢ preciso uma retroalimentagdo
curricular constante. Uma agenda regular de
reunides docentes, encontros com a comunida-
de, experiéncias formativas e culturais variadas
e olhos e ouvidos atentos ao que acontece na
vida paralela a escola, permitira manter sempre
abertos os dutos de comunica¢do com o mundo,

oxigenando o curriculo. Afinal, um projeto curri-

cular nunca termina, encontra-se em permanente
estado de reconstrucdo e avaliacdo. Cada mem-
bro da comunidade é, no melhor sentido, autor

da proposta.

A teorizagdo curricular disponivel permite
desvelar os processos implicitos em construgdes
esquizofrénicas, aleatorias ou desreguladas a
partir de algumas indagacdes. O que sera obtido
como resposta, por exemplo, quando questiona-
dos os codigos transmitidos aos alunos por um
curriculo construido de forma confusa e sem
critérios. Quais representacdes serdo acessadas
pelos alunos e quais ndo serdo? E importante
frisar que ao disponibilizar certas experiéncias
e conteudos e ndo outros, determinadas pessoas
sdo formadas e ndo outras. Bernstein (1996) ¢
enfatico na impossibilidade de alegar inocéncia.
Qualquer decisdo curricular € politica. Qualquer
decisdo curricular esta vinculada a um modo de
ver o mundo que se quer legitimar e tornar hege-
monico. Com isso, qualquer decisdo curricular
converge com determinados ideais e diverge de

outros.

Os saberes ¢ situagdes que constituem o cu-
rriculo escolar refletem, em ultima analise, o su-
jeito que se quer formar. Sempre ha um projeto
de cidaddo em vista para um determinado proje-
to de sociedade. Qual ¢ a sociedade pretendida
pelo curriculo investigado? A sociedade neoli-
beral individualista e competitiva cujo principio
¢ o0 acamulo de bens materiais e culturais, ou a
sociedade democratica e equitativa que reconhe-

ce as diferengas e trata de diminuir as injusticas.
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Silva (2007) vaticina: o curriculo forja pessoas,
constitui identidades. O que se pretende é formar
identidades mais alinhadas a manuteng@o (con-
servacao) ou a transformagdo do atual quadro
social? A constatacdo de que o curriculo analisa-
do encontra-se, pelos conhecimentos que privi-
legia, atrelado a determinados setores da socie-
dade absolutamente divorciados dos grupos que
frequentam a escola, justifica toda manifestagao
de resisténcia, subversdo ou transgressdo por

parte dos estudantes.

Na otica das Ciéncias Humanas, a educa¢do
nada mais é do que a apropriagdo da cultura,
a formac¢do do sujeito historico (Paro, 2008).
Implica na consideragdo do homem e da mul-
her como seres sociais e politicos, pois, em sua
historicidade, ndo podem ser tomados de forma
isolada. O politico, nesse sentido, significa a
producdo da convivéncia entre pessoas € grupos.
Para a educacgio, a consequéncia dessa condi¢ao
diz respeito ao tipo de sociedade que se objetiva
em termos politicos e, por conseguinte, ao tipo
de homem e mulher que se quer formar. Num
contexto democratico, o que se visa ¢ formar o
cidaddo na sua condigdo de sujeito, preparando-o

para atuar democraticamente em sociedade.

O trabalho do educador trata de um agir com
a cultura, algo muito maior do que o dominio
superficial daquilo que seré ensinado e das técni-
cas e métodos para tal. Ao tomar a cultura como
objeto de apropriagdo do educando, “e ndo uni-

camente uma pequena parte dela” (Paro, 2008, p.

23), amplia-se enormemente o campo dos cha-

mados contetidos da educacdo.

O contetdo da educacao, afirma o autor, ¢ a
propria cultura em sua inteireza, como producao
historica do homem, ndo se bastando nos conhe-
cimentos e informagdes. Educar implica eleger
a cultura como objeto de andlise. Inversamente
ao que se constata, ndo ha razdo para restringir
o curriculo a uma sequéncia repetitiva de temas,
como se os conhecimentos alocados naquele
momento fossem imprescindiveis a todos alunos
que atravessam a escolarizagdo. O que ha para
ensinar € ilimitado. Vai muito além do recorte
escolar. Os planos de ensino, por exemplo, nao
fazem mencdo a muitos dos conflitos que esgri-
mem a juventude urbana nestes tempos: drogas,
DST, trabalho, consumo, relacionamentos fami-

liares, vulnerabilidade, vida afetiva etc.

Quando a escola prioriza o legado da cultura
académica fragmentada em disciplinas esparsas,
sem qualquer analise critica que permita questio-
nar tamanha presenca, a representacdo veiculada
€ que os interesses e preocupagoes dos jovens
das camadas populares ndo sdo relevantes. Até
ai, nao ha novidade alguma. O problema se agra-
va quando os alunos percebem que para livrar-se
da escola terdo que deglutir um rol incalculavel
de conhecimentos que ndo lhes dizem respeito.
Nas poucas vezes em que se verifica a inclusdo
de contetudos da cultura juvenil, midiatica ou po-
pular, o que se vé ¢ superficial, difuso e carna-

valizado. Talvez, o medo de que a euforia dos
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alunos desestabilize as rela¢des fossilizadas da
instituicao faz com que os assuntos que lhes sdao

mais interessantes sejam aborda dissimulada.

Na maioria das aulas, o ponto de vista dos
alunos visivelmente transgressores, quer seja
pelas vestimentas ou pela fala, ndo merece a
atengdo dos professores. Os equipamentos ele-
trénicos que, nesses grupos, constituem uma
segunda pele (Green & Begun, 2008), variadas
vezes justificam repreensdes e ameagas. Suas
musicas, gestos, dancas, preferéncias politicas e
linguagens também sdo alvo de censura. Apesar
do sucesso que os romances de Stephenie Me-
yer-Crepusculo, Lua Nova, Eclipse ¢ Amanhe-
cer-obtiveram entre os estudantes, os professo-
res de Lingua Portuguesa e Artes obstaculizaram
as pretensdes juvenis de dramatizar seus enre-
dos. No campo das praticas corporais, skate, le
parkour, arborismo, surf, boliche, truco, video-
game e tantos outros artefatos conhecidos pelos

estudantes sdo esquecidos pelo curriculo.

Em se tratando de uma institui¢do encrava-
da num bairro de migrantes, surpreende que a
multiplicidade cultural que marca o territorio na-
cional ndo seja lembrada. A escola ¢ sudestina,
diria Paulo Freire. As manifestacdes tipicas e tra-
dicionais dos grupos socioculturais que detém o
poder simbdlico recebem maior atengdo do que
aquelas pertencentes as minorias desprovidas de
visibilidade e recursos. Basta observar a pompa
do Haloween e a caricatura ofensiva da festa ju-
nina. Por vezes, falas, exemplos e citagdes pre-

conceituosas com relagdo a populagdo humilde,

pairam sobre as aulas de Historia e Geografia.
No campo das Ciéncias Naturais, ndo ha espaco
para os saberes cultivados pelo povo. Apenas as
descobertas de europeus e americanos brancos e

cristdos sdo dignas de lugar no curriculo.

No campo religioso a escola ¢ uma verdadei-
ra arena de combate. Grupos conservadores e
neoconservadores disputam o territorio curricu-
lar sem se dar conta que (em)pregam as mesmas
armas. Verbalizando impropérios com relagao
as religides que ndo se alinham matriz judaico-
cristd, diversos personagens, por vezes, estran-
hos o cenario pedagodgico, utilizam o espago e
horério publico para catequizar alunos e profes-
sores. Suas falas, verbos e provérbios podem ser
vistos nas lousas das salas de aula e nos cartazes
dos murais, e ouvidos nas falas de professores
¢ funcionarios, nas musicas que embalam os in-
tervalos e nos discursos ¢ homenagens dos dias

festivos.

A comercializa¢do do conhecimento também
tem seu lugar no curriculo. Vendedores circulam
nos corredores oferecendo livros infantis e juve-
nis sem ser barrados por aqueles que deveriam
preservar o ambiente escolar. Por sua vez, estes
organizam passeios e visitas com finalidades
pedagobgicas questionaveis. Menos mal que as
quinquilharias educativas e atividades extraclas-
se alcangam bem poucos estudantes. O curriculo
lhes ensina que certas benesses estdo a dispo-
si¢dao apenas daqueles que dispdem de recursos

financeiros para tanto.
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Os aspectos relatados evidenciam um grave
problema. Quais sdo as representagdes de esco-
la veiculadas por um curriculo que opera dessa
maneira? Talvez, se esteja ensinando que existe
uma sé maneira de falar, ser, pensar, saber, agir,
sentir, amar etc. que, obviamente, deve ser acata-
da por todos. Quem ndo consegue alcanga-la ou
recusar-se a tal, € o diferente. Por essa via, as re-
lagdes de poder que marcam todas as facetas do
curriculo s@o camufladas. Por essa via, os sujei-
tos que produziram e reproduziram o patriménio
cultural esquecido, suas vidas, seus valores, seus

amores e suas ideias sdo ocultados.

Diante de tal quadro, convenhamos, ndo ha
razdes para estranhar o privilégio concedido a
determinados alunos em detrimento da maio-
ria. As observacdes no campo flagram variadas
situacdes em que elogios sdo destinados aque-
les que manifestam conhecimentos desejados
ou comportamentos submissos aos ditames do
curriculo hegemonico. Alguns estudantes sdo
frequentemente estimulados a exporem seus sa-
beres e suas realizagdes enquanto os demais sao
fadados ao siléncio e a copia. Consequentemente
sdo ensinadas posicoes de sujeito hierarquizadas
— quem compartilha a cultura académica em pri-
meiro, os que procuram adaptar-se a ela depois

e, por ultimo, os que a rejeitam.

A avaliagdo ¢ outro aspecto que soa anacro-
nico. Ainda persistem cobrangas estereotipadas
com relagdo a disciplina, memorizag¢ao, assidui-
dade e participacdo. Em algumas disciplinas,

provas e atividades padronizadas convocam tur-

mas diferentes a responder da mesma maneira.
Aos alunos que apresentam uma cultura de che-
gada incongruente com as exigéncias escolares,
s0 resta reproduzir informagdes e fingir compor-
tamentos. Para sobreviver na escola, sdo obriga-
dos a esquecer temporariamente de quem sao e
0 que sabem para aceitar “passivamente” o que

lhes ¢é ofertado.

Com respeito a atuagdo didatica dos docen-
tes, os depoimentos dos alunos indiciam que
qualquer recusa em aceitar os desmandos ¢ im-
posi¢des da cultura académica, ¢ repelida com
ameacas. As conversas com o0s professores reve-
lam que, em sua maioria, percorreram trajetorias
de sucesso naquelas disciplinas que lecionam,
o que lhes confere reconhecimento e credibili-
dade. Tendem a reproduzir em sala de aula as
situagdes formativas que acessaram a sua época
de alunos. Embriagados pelos proprios conheci-
mentos e por uma pratica pedagdgica transmissi-
va e uniformizante (Formosinho, 2007), passam
a oprimir os discentes que ndo se identificam
com o seu trabalho ou que possuem diferengas
culturais. O que s6 faz semear no corpo discente,
o 6dio pelos conteudos de ensino ou pela insti-

tuicao.

A investigagdo realizada por Popkewitz
(2008), nos Estados Unidos, responsabiliza os
cursos de formagdo de professores. O discurso
pedagogico informado durante nas licenciaturas
contribui para desqualificar a comunidade que
frequenta a escola publica. Mesmo que a gene-

ralizacdo implique em equivocos e injusti¢as, a
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visdo acritica que lhe da sustentagdo ¢ socializa-
da, impedindo o futuro professor de reconhecer
os limites dos axiomas proferidos pela cultura

académica.

Devido ao impacto causado nas concepgoes
dos alunos, a caracteristica das atividades di-
daticas e dos conteudos que compdem o curri-
culo também foi analisada. Chama a atengdo o
esfor¢co desprendido para inculcar uma postura
racional nos estudantes. Experiéncias de valo-
rizacdo de outras formas de ser e expressar-se
recebem pouquissima atengdo e vdo diminuin-
do sua participagdo no percurso escolar com o
passar do tempo. Sob justificativa das exigéncias
do mercado, cultivam-se a oralidade (na norma
culta) e a logica instrumental, e inferiorizam-se
as demais formas de expressao e pensamento. O
comportamento individual ¢ exaltado quase na
totalidade do tempo escolar, enquanto as praticas

solidarias preenchem a retdrica.

Garcia & Moreira (2008) recordam que tam-
bém se ensina pelo que ndo se aprende. A pre-
sen¢a massiva de situagdes que exaltam a logica
positivista influencia fortemente as subjetivida-
des, tendo em vista as representacdes que vei-
cula. A auséncia de criticidade na maioria das
experiéncias escolares s6 podera redundar em
identidades acriticas e reprodutoras. Se as ativi-
dades pedagdgicas ou conhecimentos que ques-
tionam o status quo recebem aten¢do episodica,
os alunos acessardo uma concepgdo distorcida

do que significa atuar na sociedade.

Os discursos proferidos pelos docentes em
sala de aula contribuem para a produgédo de re-
presentagdes carnavalizadas com respeito a
sociedade multicultural e democratica em que
vivemos. Pronunciamentos como “Nao ¢é pre-
ciso trabalhar, basta se inscrever no Bolsa Fa-
milia”; “estudar para qué? Vocé pode entrar na

99,

faculdade pelas cotas”; “todo politico ¢ ladrao”;
“naquela favela esta cheio de mae solteira”; “o
papel dos sindicatos é fazer greve”; “mulher
esperta arruma marido rico” mesmo que, sem
qualquer fundamento, reverberam no imaginario
dos estudantes e influenciam sua compreensdo
da sociedade. Colocacdes despropositadas e in-
sufladas de ressentimento, por vezes, encontram

ressondncia nos jovens, que a eles aderem sem

questionar sua matriz conservadora.

Um curriculo monocultural provavelmente
produza pessoas que exaltam um estilo de vida
em conformidade com os padrdes da cultura do-
minante. O que se pode esperar em curto prazo
¢ a eclosdo de posicionamentos preconceituosos
com relagdo a diversidade cultural e atitudes
controladoras. Em uma escola comprometida
com a inclusdo de todos os grupos que coabitam
a sociedade, negligenciar, desqualificar ou dis-
criminar as praticas sociais que se afastam dos
paradigmas hegemonicos pode significar a im-
posicdo de um modelo de sociedade tido como

melhor e mais adequado.

Hall (2003) ensina que uma representagao
nao surge no vazio. As experiéncias culturais e,

sobretudo, as praticas discursivas contribuem
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para a constru¢do das representagdes sobre as
coisas do mundo, sobre os artefatos culturais
e sobre as pessoas. Para que o curriculo esco-
lar possa contribuir para a constru¢do de iden-
tidades democraticas, ¢ fundamental construir
uma pedagogia baseada no dialogo com e entre
as diferencas. A escola precisa ser o lugar onde
se aprende a respeitar e conviver com quem ¢ e

pensa diferente.

E urgente conferir mais seriedade e funda-
mentag¢do ao que se diz e ao que se ensina. Frases
de efeito ou aforismos desprovidos de criticidade
e rigor devem ser varridos do curriculo ou, mini-
mamente, colocados sob analise. O mesmo deve
ser feito com as praticas pedagogicas. Os pro-
fessores tém a obrigacdo submeter suas proprias
posicdes a analise dos alunos. Ora, todos tém o
direito de saber que existem posicionamentos
divergentes sobre todos os assuntos tratados no
curriculo. Situacdes didaticas que se debrucem
sobre os discursos que gravitam ao redor dos
estudantes constituem-se em excelentes alterna-
tivas. Estao disponiveis nos livros, revistas cien-
tificas, jornais, sitios da internet, documentarios,
entrevistas, programas de televisdo, gibis etc.
A desestabilizacdo da visdo Unica ampliard as
nogodes de quem aprende e de quem ensina, pos-
sibilitando o acesso a outras formas de explicar

as coisas do mundo.

No tocante as relagdes interpessoais, as di-
ferencas que convivem na escola raramente sdo
compreendidas como fruto de experiéncias so-

cioculturais distintas. Nao se verifica a adogao

de uma perspectiva compreensiva (Pérez Go-
mez, 2000) ou equitativa com respeito aos es-
tudantes que trabalham fora ou dentro de casa,
cuidam dos irmdos menores, vivem em arranjos
familiares diversificados, residem nas favelas,
oriundos de outras regides do pais etc. Segundo
Garcia e Moreira (2008), os cursos de formagao
de professores ensinam que existe uma logica
e ndo légicas, o que poderia explicar o achado.
Tamanha distor¢ao pedagodgica precisa ser rapi-
damente corrigida, pois, quando se pretende um
desenho social menos desigual, as diferencas
necessitam de garantias de expressdo para que

possam ser analisadas e compreendidas.

Na ética de alguns professores e funcionarios,
as criancas ¢ jovens “diferentes” sdo apenas os
que possuem deficiéncias. O daltonismo que os
assola impede que visualizem o gradiente de cul-
turas que frequenta a escola (Stoer & Cortesdo,
1999). Compreender diferenga como deficiéncia
significa promover a escola como espaco de ho-
mogeneizacdo cultural voltada a formatacdo de
iguais mediante a oferta daquilo que lhes falta.
Tratar diferenga como caréncia, segundo Silva
(1996), é resultado da psicologizante que domi-

na os curriculos de formagdo de professores.

Finalizando, por hora, as interpretacdes, ¢é
importante destacar que a presente investigagao
procurou desnaturalizar o curriculo de uma insti-
tuicdo apenas. O estranhamento diante do fami-
liar, como diria Geertz (1989), € necessario para
compreendermos a ndés mesmos. Inversamente

aos achados, pondero, variados estudos salien-
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tam que muitos professores da Educacdo Basica
desenvolvem as atividades didaticas de forma
atenta, coletiva e vinculada as caracteristicas,
anseios ¢ necessidades da populagado escolar. Sa-
bem exatamente o que estdo fazendo, conhecem
a sua profissdo, a fun¢do politica e pedagdgica
da escola na contemporaneidade e refletem cons-
tantemente sobre as experiéncias vividas. Com-
promissados com seus alunos e reconhecedores
das diferencas existentes, planejam atividades de
ensino adequadas, registram, avaliam o proces-
so e reorganizam a sua agao diante das respostas
dos educandos. Muitas escolas organizam seus
projetos pedagogicos a partir da comunidade
mais ampla (equipe técnico-pedagdgica, funcio-
narios, corpo docente, corpo discente, familiares
e circunvizinhos). Elaboram objetivos de ensino
exequiveis, boas atividades, projetos paralelos,
convivem democraticamente e se auto-avaliam.
Como se nota, comete um deslize ético e cien-
tifico quem generaliza as escolas, o ensino e os

professores.

Consideracoes finais

A investigagdo desenvolvida ensina que os
curriculos escolares precisam urgentemente alte-
rar a sua lida com a diversidade cultural. Fingir
que as diferengas nao existem ou, pior, trata-las
de forma homogénea implica na assuncdo de
uma postura belicista com relag@o as criangas e
jovens pertencentes aos grupos que apenas re-

centemente adentraram a escola.

Dentre os diversos aspectos que podem rever-

ter o quadro constatado, Garcia (1995) destaca o
enfoque nas atividades coletivas e a valorizagdo
atribuida as vozes dos representantes das cultu-
ras que coabitam a sociedade. Ao invés de priori-
zar tematicas etéreas, Grant & Wieczorek (2000)
sugerem a ancoragem social dos contetidos. As
atividades de ensino poderdo focar a analise e
problematizacdo das praticas sociais existentes.
O emprego de tarefas coletivas, no sentido am-
plo do termo, exige outra postura do professor:
em substitui¢do as orienta¢des uniformes, solici-
tam-se conversas com os grupos espalhados no
espago onde se ddo as atividades. Além de pro-
vocar o deslocamento do professor como Unica
fonte do saber, a desejavel hibridizagdo discur-
siva capilarizara os temas trabalhados (Canen &
Oliveira, 2002).

No processo de dar voz aos representantes de
outras culturas, o professor descobrira o poten-
cial das linguagens corporal, oral, digital, mu-
sical, pictorica, entre outras, comumente mais
acessiveis as criangas e jovens. E, além das lin-
guagens ja dominadas em seu cotidiano, Garcia
(1995) afirma que na escola os sujeitos da edu-
cacdo terdo acesso a tantas linguagens, quantas
forem postas a sua disposi¢ao, responsabilidade
de uma institui¢do comprometida com o for-
talecimento intelectual, cultural e politico das
criangas historicamente discriminadas e exclui-
das.

No dialogo cultural, o professor tera que tra-
balhar dialeticamente entre a ideologia da cul-

tura dominante europeia e estadunidense e as
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ideologias das culturas migrantes, infantis, fa-
miliares, juvenis, trabalhadoras, tecnos, afros,
emos, rockeiras etc. Manifesta¢des culturais ndo
mais serdo apresentadas do ponto de vista exclu-
sivo do colonizador branco, macho e patriarcal,
ou do capital, mas, agora, serdo incorporados,
como contetidos de ensino, os pontos de vista do
colonizado, escravizado e explorado, e de suas

produgdes culturais identitarias.

Parafraseando Garcia (1995), diria que ao
dialetizar as manifestagdes culturais produzidas
pelos diferentes grupos que compdem a comu-
nidade escolar e a sociedade mais ampla, o pro-
fessor criara condigdes para o desenvolvimento
da criticidade, indispensavel a capacidade de es-
colhas conscientes e, por consequéncia, para o

exercicio da cidadania.

Fiel ao posicionamento politico e pedagogico
explicitado, afirmo a desesperanga na construgao
de uma sociedade mais democratica por meio de
curriculos tradicionais e fechados, aonde todos
os grupos que frequentam a escola ndo se veem
representados dignamente. Defendo uma nogao
curricular aberta ao dialogo cultural. Por isso,
recuso o aceite de qualquer proposta sem debate
ou critica. Nao pode haver uma proposta defini-
tiva, um s6 caminho a seguir. Sempre hé outros

possiveis e necessarios.
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