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RESUMEN

En el marco de la politica de TIC para escuelas impulsada por el estado chileno desde hace 20 afios, denominada
Red Enlaces, en 2011 se realizé la primera evaluacién de habilidades digitales en una muestra nacional de estudian-
tes (SIMCE TIC). Esta articulo, presenta la politica Enlaces y analiza los fundamentos y resultados de esta primera
medicién. El SIMCE TIC midié las habilidades tecnolégicas y destrezas cognitivas para gestionar informacién, inte-
ractuar con otros y comportarse éticamente en el mundo digital. Estas habilidades se evaluaron en un software que
simula el ambiente virtual de un computador y herramientas de productividad, comunicacién y navegacién para
resolver los problemas planteados a los estudiantes. Aproximadamente la mitad de los estudiantes evaluados en el
SIMCE TIC no superaron el nivel de logro inicial del test, reflejando las limitaciones que ha tenido la politica llevada
a cabo por Enlaces para desarrollar este tipo de habilidades en los estudiantes. Estos resultados también confirman
la novedad y dificultad que estas habilidades representan para el sistema escolar chileno y permiten discutir de mane-
ra informada los desafios y dificultades que debe enfrentar la politica para avanzar en este campo en el futuro.

ABSTRACT

In the context of the ICT policy for schools named Enlaces Network propelled for 20 years by the Chilean state, a
first evaluation of digital skills (SIMCE TIC) was applied in 2011 to a national simple of students. This paper pre-
sents Enlaces” policy and analyzes the foundations and results of this first measurement. The SIMCE TIC measured
the technological and cognitive abilities to manage information, interact with others and behave in an ethical way in
the digital world. These skills were evaluated through software that simulates the virtual environment of a computer
and productivity, communication and navigation tools to solve problems posed to students. Approximately half the
students evaluated in the SIMCE TIC achieved only the initial level of performance in the test, showing Enlaces
policy’s limitations to develop these skills in students. These results also confirm the novelty and complexity that these
skills represent for the Chilean educational system and open an informed discussion related to the challenges and
difficulties that the ICT policy must face in this area in the future.
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1. Introduccién

En el dgltimo cuarto de siglo gobiernos de todo el
mundo han impulsado politicas piblicas para integrar
las nuevas Tecnologias de Informacién vy
Comunicaciones (TIC) en sus sistemas escolares para
responder a los desafios de integrar a sus paises a la
revolucién tecnolégica y adaptar sus escuelas a las
demandas formativas del siglo XXI(). En
Latinoamérica, el pais pionero fue Costa Rica, que a
fines de los 80's creé la Fundacién Omar Dengo para
liderar un programa de informatica educativa para
escuelas primarias. A comienzos de los 90's Chile
lanzé la Red Enlaces para conectar las escuelas a
Internet; posteriormente Brasil inaugurd Proinfo y
México, Red Escolar (Jara, 2008). Asi, gradualmente
se fueron sumando mas paises e iniciativas en la
regién, hasta las mas recientes de Ceibal en Uruguay
y Conectarlgualdad en Argentina(2) . De esta forma,
hoy la regién presenta una variada gama de iniciativas
de TIC para escuelas que, en su conjunto, han logra-
do extender la presencia de las tecnologias digitales en
las aulas escolares del continente (Hinostroza &
Labbé, 201 1; Claro et al, 2011).

Si bien la mayor parte nacieron impulsadas por la
demanda de democratizar el acceso a Internet, las
politicas de TIC para escuelas promueven una amplia
gama de propdsitos tales como desarrollar habilidades
digitales en los estudiantes, enriquecer y transformar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, mejorar la
gestion y hacer més atractiva la escuela para las nuevas
generaciones que viven en un mundo crecientemente
digital y multimedia, entre otras (OECD, 2001). La
tecnologfa utilizada para alcanzar estos propdsitos, sin
embargo, ha cambiado a través de los afios, evolucio-
nando desde los tradicionales laboratorios de com-
putadores de escritorio promovidos por las politicas de
los 90's, a la masificacién de los portatiles en los bolsos
de los estudiantes impulsada por las politicas de la
segunda mitad de los 2000's.

Por otra parte, hay un creciente interés pdblico por
saber si las enormes inversiones realizadas por las
politicas de TIC para escuelas estan o no logrando los
objetivos que han comprometido (VWagner et al,
2005). Diversos estudios internacionales han intentado
contribuir a responder esta pregunta. Estas evalua-
ciones han estado normalmente enfocada en medir las
oportunidades de acceso y uso de TIC que han crea-
do las politicas, asi como la relacién entre estas opor-
tunidades y el logro educativo de los estudiantes. Por
ejemplo, los estudios internacionales SITES@3) realiza-
dos en la década del 2000 levantaron inventarios de la
infraestructura digital instalada en las escuelas, asi

como de las innovaciones, ideas y practicas que han
desarrollado estudiantes y docentes en torno a ella
(IEA, 2012). Las pruebas PISA , por su parte, aplican
cuestionarios especiales para dimensionar la pene-
tracién de las TIC en las escuelas y hogares de los
estudiantes, asi como sus principales usos. El analisis
de PISA ha permitido, ademas, estudiar las posibles
vinculaciones entre los usos de las TIC y los logros de
los estudiantes en los test de lenguaje, matematicas y
ciencias de PISA@) (ver por ejemplo Fuchs &
Woessmann, 2004; Peirano et al, 2009; Spezia,
2011). Asimismo, algunos paises que cuentan con test
estandarizados de logros de aprendizaje, como
Inglaterra o Chile, han intentado también vincular el
uso de las TIC con los resultados en dichos test sin lle-
gar a resultados concluyentes (Becta, 2002; DfEE,
2003; Raczynski & Pavéz, 2000; Contreras, et.al;
2008).

Sin perjuicio de lo anterior, debido a que uno de
los objetivos principales de las politicas de TIC para
escuelas es dotar a las nuevas generaciones con las
habilidades digitales que les permitirin desenvolverse
con éxito en el siglo XXI, desde hace algunos afios la
atencién internacional se ha ido concentrando en eval-
uar el desarrollo de este tipo de habilidades. Hace 20
afios se entendia que estas habilidades digitales se
referian basicamente a la capacidad para operar las
computadoras y sus diferentes programas.
Posteriormente, surgié un concepto mas amplio de
alfabetizacidn digital que trasciende las habilidades de
manejo técnico de las TIC. Este concepto emerge de
enfoques vinculados a las llamadas habilidades siglo
XXl que presentan evidencia de que los mercados
laborales no valoran las habilidades técnicas por si mis-
mas sino que habilidades cognitivas de orden superior
en el contexto del uso de las TIC. Para el sector
educativo, esto presenta el desafio de formar personas
que no sélo posean una formacién sélida en habili-
dades tradicionales (lectura, escritura y matematicas)
sino que también son capaces de resolver problemas
no rutinarios y manejar informacién compleja muchas
veces presentada en ambiente digital (Levy &
Murnane, 2007). Asi, hoy existe un creciente consen-
so de que los estudiantes deberfan desarrollar habili-
dades de orden superior necesarias para resolver
problemas de gestién de informacién y comunicacién,
tales como buscar, evaluar, sintetizar, analizar y repre-
sentar informacidn, en el ambiente digital; asi como
tener la capacidad para utilizar las herramientas digi-
tales para compartir y colaborar con otros. Estas habil-
idades estan a la base de la capacidad que se quiere
desarrollar en los estudiantes para aprender por si mis-



mos de manera auténoma y a lo largo de su vida; y de
la capacidad de participar, incorporar nuevo
conocimiento e innovar en los procesos productivos y
sociales en los que les tocaré participar (OECD, 2009;
Fraillon & Ainley, 2010).

Por lo anterior, varios paises y organismos interna-
cionales han comenzado a definir marcos concep-
tuales y en algunos casos a construir y aplicar instru-
mentos que miden el desempefio de los estudiantes(5).
Por ejemplo, paises como Inglaterra y Australia han
desarrollado orientaciones curriculares y evaluaciones
sobre este tipo de habilidades para las escuelas
(MCEETYA, 2008). Por otra parte, al alero de la IEA
(International Association for the Evaluation of the
Educational Assessment) se esta desarrollando una ini-
ciativa internacional --the International Computer and
Information Literacy Study (ICILS)-- en la que estan
participando 21 paises, que tiene planificada una eval-
uacién de este tipo para el afio 2013 (ICILS, 2012).
La lenta aparicién de evaluaciones de este tipo de
habilidades se debe probablemente a varias razones,
pero dentro de ellas es sin duda importante la comple-
jidad y costo de implementarlas, ya que estas habili-
dades deben medirse en ambientes digitales simulados
a través de programas computacionales especialmente
desarrollados con este propdsito(6).

En nuestra regidn, si bien varios paises han tenido
interés en abordar este tipo de mediciones, hasta
ahora sélo Chile ha producido un marco y una evalu-
acién que se aplicd a fines del afio 2011 como parte
de su sistema nacional de evaluacién de la calidad
educativa (SIMCE). Més alla de la informacién sobre
los logros de estudiantes que entregan este tipo de
evaluaciones, se sabe que su aplicacién pueden tener
tanto efectos positivos, movilizando a los diferentes
actores del sistema escolar tras un horizonte de metas
compartidas; como también efectos negativos, focal-
izando en forma exagerada el trabajo escolar hacia
aquellos aspectos que son medidos por las evalua-
ciones (Gunzenhauser, 2003). Estas mediciones
pueden, por tanto, reconfigurar el territorio en que se
desenvuelven las politicas y plantear nuevos retos.
Desde esta perspectiva, resulta interesante conocer y
analizar los resultados obtenidos en la evaluacién real-
izada en Chile pues, ademas de ser la primera vez que
se recoge esta clase de informacién en el contexto lati-
noamericano, pueden dar luces sobre los alcances y
desafios que estan teniendo las politicas de TIC para
escuelas y dar la oportunidad para discutir las posibles
consecuencias que este tipo de mediciones pudiera
tener.

En lo que sigue de este articulo se presentaran y

discutirdn los resultados de la evaluacién de habili-
dades digitales aplicada en Chile a fines de 2011, a
partir de la informacién entregada por el Ministerio de
Educacién de este pais en Abril de 2012. Para poner
adecuado contexto a esta presentacidn, antes se
resumirdn las caracteristicas principales del sistema
escolar chileno y de su politica TIC, asi como las
habilidades evaluadas y la aplicacién realizada.

2. La Red Enlaces: La politica TIC para escuelas

Chile es un pais de 17 millones de habitantes, con
un ingreso per-capita cercano a los US$ 15 mil (PPP),
considerado en la categoria medio-alto por el Banco
Mundial (WorldBank, 2012). Su sistema escolar com-
prende aproximadamente 12.000 establecimientos
educacionales para 3,5 millones de estudiantes, 9% de
los cuales asiste a escuelas rurales (Mineduc, 2010).
La cobertura en primaria es practicamente universal,
mientras que en secundaria alcanza el 88% del grupo
de edad (Mineduc, 2012).

La politica de TIC para escuelas chilena, Enlaces,
fue iniciada por el Ministerio de Educacién a comien-
zos de los afios 90's como parte de un proceso gradual
de reforma educativa que abordd diferentes dimen-
siones de mejora del sistema escolar, incluyendo
cobertura, financiamiento, infraestructura, curriculum,
carrera docente y recursos (bibliotecas, materiales
didacticos, computadores, software educativo, etc.),
entre muchas otras (Cox, 2003).

En particular, Enlaces se propone contribuir con la
calidad y equidad de la educacién chilena integrando
la informatica educativa en el sistema escolar, para lo
cual provee a las escuelas infraestructura tecnoldgica,
recursos digitales, capacitacién y apoyo a los docente.
Enlaces promueve e incentiva que todos los docentes
utilicen los recursos informaticos disponibles (funda-
mentalmente un laboratorio de computadores con
Internet, software educativo y herramientas de pro-
ductividad) para mejorar los aprendizajes de los nifios
en el marco de las asignaturas escolares (lenguaje,
matematicas, ciencias, etc.); en Chile no hay asignatu-
ra ni docente especial de informatica, ni en primaria ni
en secundaria. El foco del trabajo con tecnologia prop-
uesto por Enlaces es mejorar los aprendizajes curricu-
lares de los estudiantes y desarrollar las habilidades
para desenvolverse en la sociedad del conocimiento
(Hepp, 2003; Enlaces, 2012).

En sus inicios, Enlaces fue una iniciativa acotada a
un centenar de escuelas en un par de ciudades chile-
nas, pero a partir de 1995 comenzé una etapa de
expansidén progresiva que le permitié cubrir la casi
totalidad de las escuelas subvencionadas(7) del pais
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una década después (Toro, 2010). El Grafico N°I

muestra este proceso de crecimiento de Enlaces.
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Figura 1. Cobertura de Enlaces: Escuelas subvencionadas chilenas

por nivel de ensefianza.

Desde un comienzo fue parte de la visién y estrate-
gia de Enlaces la conexién de las escuelas en torno a
una red de comunicacién digital que les permitiera tra-
bajar en proyectos conjuntos y conectarse con el
mundo. Sin embargo, no fue hasta mediados de la
década de los 90's que las escuelas comenzaron a
conectarse a la naciente VWeb a través de proveedores
privados; antes de eso, las escuelas sélo accedian a
correo electrdnico provisto directamente por Enlaces a
través de conexiones telefénicas. El impulso definitivo
a la llegada de la Web a las escuelas fue la donacién
realizada por una empresa de telecomunicaciones en
1998, gracias a la cual la mayor parte de las escuelas
urbanas de Enlaces recibieron conectividad bésica a
Internet por 10 afios completamente gratis(8) (Toro,
2010). Desde ahi en adelante Enlaces ha concentrado
su esfuerzo en reemplazar estas conexiones bésicas
por banda ancha y llegar con algdn tipo de conectivi-
dad a las escuelas rurales apartadas. El Grafico N°2
muestra la expansién gradual de los diferentes tipos de
conectividad en las escuelas.

pedagdgicas colaborativas con sus estudiantes
(Sanchez & Salinas, 2008). Recién en los afios 2000's,
cuando habia alcanzado una alta cobertura con este
modelo basico, Enlaces se avocé a renovar y ampliar
el parque de computadoras de cada escuela, buscan-
do llegar a laboratorios de 20 computadores para
todas las escuelas (a excepcién de las rurales multigra-
do que no cuentan con laboratorios sino que con esta-
ciones de trabajo dentro de las salas de clases).
Asimismo, comenz a diversificar el tipo de tecnologia
y los modelos de uso que se proponia a las escuelas,
comenzando a incluir tecnologia de proyeccién para
las aulas (portatil mas proyector y telén, a veces con
pizarras interactivas); carritos con 40 portatiles para un
trabajo 1:1 en las aulas; y entrega de computadores
para los hogares de los mejores estudiantes de sectores
pobres. Todas estas estrategias no han tenido, sin
embargo, la escala ni masividad del modelo predomi-
nante de los laboratorios (Donoso, 2010). Con todo,
estos esfuerzos de Enlaces han ido mejorando los indi-
cadores de acceso a TIC en las escuelas, tal como se
muestra en el Grafico N°3.

560 sag
2002 2003

Figura 3. Evolucién tasa de alumnos por computador en sistema
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Dada la relevancia que tiene el acceso a TIC en el
hogar para la adquisicién de las habilidades vinculadas
a las tecnologfas digitales, es importante com-
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Numero de colegios con acceso a internet

pletar la imagen de lo ofrecido en las escuelas

con lo que ocurre en los hogares de los estudi-
antes (Pedrd, 2006). Como se muestra en el
Gréfico N°4, entre 2000 y 2009 la presencia
de la tecnologfa ha crecido fuertemente en los
hogares de los estudiantes chilenos, llegando a
un 72% al final de la década. Si bien este nivel
es adn inferior a la media de los paises de la
OECD (94%), la expansién experimentada por
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Figura 2. Escuelas chilenas conectadas a Internet, por tipo de

conectividad

En sus inicios, Enlaces aposté por dotar a las
escuelas con una cantidad minima de computadores
(3, 6 0 9 computadores, segin la matricula de la
escuela) en un laboratorio para que los docentes de
todas las asignaturas pudieran realizar actividades

Chile en la década fue una de las mayores entre este
grupo paises (OECD, 2011).

Sin embargo, este crecimiento del acceso a TIC
en los hogares ha sido muy inequitativo. De acuerdo a
los datos de PISA 2009, el 98,7% de los hogares de
estudiantes de 15 afos del cuartil de nivel socio-
econdmico alto tiene computador, mientras sélo el
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Gréfico 4. Evolucién porcentaje de estudiantes de 15 afios con
TIC en el Hogar en Chile

38% de los del cuartil mas bajo cuentan con un equipo
(Claro et al, 2011). Estas diferencias impactan directa-
mente las posibilidades de uso de las TIC por parte de
los estudiantes. Como muestra el Grafico N°5, los
estudiantes usan la tecnologfa de las escuelas en forma
més bien ocasional, mientras que lo pueden hacer de

Frecuencia de Uso Liceo

100%

2% +
80%
70% 1
% +
50%
0% 1
3% 1
20%
10% +
0%
1 2 3 4 6

Nivel Socio-Econdémico

SNunca o CasiNunca  ®Frecuentemente = Siempre

aula a través del cual se oferta una variedad de curso
semi-presenciales a las escuelas del pais. Con todo,
durante sus dos décadas de existencia Enlaces ha
capacitado a mas de 120.000 docentes, de un total
cercano a los 180.000 existente en el pais (Donoso,
2010).

Para poder abordar este esfuerzo de capacitacién
y apoyo permanente a los docentes de las escuelas,
Enlaces creé en 1995 una Red de Asistencia Técnica
compuesta por 24 universidades distribuidas en todo
el territorio del pais. Estas universidades, que también
eran responsables de dar soporte técnico a las escue-
las, han sido el brazo del Ministerio para impulsar la
politica al interior de cada institucién educativa a lo
largo del pais. Cada una de estas universidades traba-
jaba dentro de un marco de objetivos comunes, pero
con estrategias y énfasis propios (Enlaces, 2000).

Complementariamente al apoyo dado a través de
las universidades, Enlaces ofrece contenidos digitales a
los docentes y estudiantes a través de dos sitios en
Internet: un portal educativo nacional(9); y un sitio
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Gréfico 5. Porcentaje de estudiantes chilenos de 15 afios por frecuencia de uso de TIC y grupo socio-econémico (Bajo=1, Alto=5), en el hogar

y la escuela

forma maés regular en sus hogares.

Parte importante del esfuerzo de Enlaces ha esta-
do enfocado en capacitar, apoyar y acompafar a los
docentes en su camino para apropiarse de la tec-
nologia e integrarlas en sus actividades docentes.
Cuando cada escuela entraba a Enlaces, un grupo de
20 profesores iniciaba un proceso de capacitacién que
duraba dos afos, con sesiones semanales realizadas en
los mismos laboratorios escolares; y ademas contaba
con apoyo y asesorfa que se mantenia en forma per-
manente después de concluidos los dos afios de
capacitacién (Enlaces, 2000). En los dltimos afos,
Enlaces ha creado un programa de formacién diferen-
ciado para directivos, coordinadores y docentes de

especializado en software educativo previamente cer-
tificado para el curriculum chileno(10). Ahora bien,
hasta fines de la década de los 90' el curriculum
chileno no contemplaba ninguna mencién al uso de las
TIC ni a las habilidades que se espera los alumnos
adquieran en relacién a éstas. Desde ese afio y en
forma progresiva, Enlaces ha incorporado al marco
curricular descripciones de lo que se espera la experi-
encia escolar debiera ofrecer a los estudiantes chilenos
en relacién a las TIC, en particular referentes al mane-
jo fluido de estas herramientas en el contexto de las
actividades escolares de indagacién, gestién de infor-
macién y resolucién de problemas, entre otros. Sin
embargo, estas descripciones introducidas en el cur-
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riculum chileno son atin muy generales y estan dis-
puestas como orientaciones de caracter transversal al
conjunto de los sectores curriculares, por lo que su
puesta en practica no es responsabilidad de ninguna
asignatura ni docente en particular (ver por ejemplo
Mineduc, 2012b).

Por otra parte, Enlaces ha realizado permanente
monitoreo de sus avance y evaluacién de sus impactos,
aplicando mediciones locales y participando en estu-
dios internacionales sobre uso de TIC en educacién
(Hinostroza & Labbé, 2010). Entre los estudios
locales orientados a describir el acceso y uso de las
TIC en las escuelas, destaca la Encuesta para la
Sociedad de la Informacién realizada en una muestra
nacional de escuelas en 2003 (ESI, 2004; Hinostroza
et.al, 2005) y el Censo de Informatica Educativa real-
izado en 2009 (Enlaces, 2012b). Asimismo, Chile ha
participado en los estudios internacionales SITES
(Second International Technology Educational Study)
de 2000 y 2006 orientados a hacer descripciones
comparadas de infraestructura, visiones y usos de las
TIC en las escuelas (ver Pelgrum & Anderson, 2001;
Law et al, 2008); y ha aplicado los cuestionarios TIC
aplicados paralelamente con las pruebas PISA en
2001, 2003, 2006 y 2009 (Claro et al, 2011). Como
consecuencia, Chile cuenta con abundante informa-
cidén sobre lo que ocurre con las TIC en las escuelas
que han sido resumidos en diversos trabajos y publica-
ciones (ver por ejemplo Sanchez & Salinas, 2008;
Hinostroza & Labbé, 2010; Donoso, 2010; ESI,
2004).

Asimismo, Enlaces ha buscado medir el impacto
de sus politicas en los aprendizajes de los estudiantes.
Varios estudios han tratado de establecer relaciones
entre el acceso y uso a las TIC y los logros alcanzados
en las pruebas nacionales de lenguaje y matematicas
aplicadas en 4°, 8° y 10° grado (SIMCE), pero nada
concluyente ha emergido de esos analisis (ver por
ejemplo Raczynsky, 2000 o Contreras et al, 2008). En
la misma linea, hay estudios que han intentado estable-
cer esta relacién con los logros obtenidos en la prueba
PISA (ver por ejemplo, Peirano & Kluttig, 2009). En
una veta ligeramente distinta, en 2009 Chile participd
en el estudio PISA ERA orientado a medir el grado de
fluidez lectora en medios digitales (OECD, 2011). Por
altimo, en 2011 Chile aplicé la prueba SIMCE TIC
orientada a medir las habilidades digitales alcanzadas
por los estudiantes chilenos.

La imagen global que emerge de estos estudios es
que, luego de veinte afios de una politica sostenida de
TIC para escuelas, Enlaces ha logrado instalar una
base extendida, pero adn limitada, de capacidades téc-

nicas y humanas relativas al uso educativo de la tec-
nologia: se han reducido las brechas sociales de acce-
so a las TIC a través de las escuelas, pero persisten
grandes diferencias en las oportunidades de uso real
debido a las diferencias de acceso en los hogares; los
estudiantes han desarrollado competencias vinculadas
directamente al uso y manejo de las TIC, pero se
mantienen diferencias significativas entre estratos
sociales; y si bien se ha logrado incorporar en alguna
medida el uso de las TIC en las practicas pedagdgicas
docentes, esto no ha tenido impacto masivo en los
logros de los estudiantes en las materias curriculares
tradicionales.

3. SIMCE TIC: Evaluacién habilidades digitales

El esfuerzo desplegado por Enlaces ha buscado
desarrollar en forma prioritaria las competencias nece-
sarias para desenvolverse en la sociedad del
conocimiento, las que incluyen habilidades tecnoldgi-
cas asi como destrezas cognitivas que permitan ges-
tionar informacidn, interactuar con otros y compor-
tarse éticamente en un mundo crecientemente digital
(Enlaces, 2012c). Consciente de que la evaluacién y
certificacién de las competencias promovidas puede
facilitar su desarrollo y la empleabilidad de los estudi-
antes, a mediados de la década pasada Enlaces
comenzé a promover el entrenamiento en el uso bési-
co de TIC basado en el estandar ICDL-International
Computer Driver License (Educarchile, 2012b); y
hacia fines de la misma comenzé a desarrollar un
marco conceptual mas amplio que incluyera destrezas
cognitivas mas complejas (Educarchile, 2012). Este
nuevo marco conceptual fue elaborado con el apoyo
del proyecto Aprendices del Nuevo Milenio del
OCDE/CERI. Las definiciones resultantes de este tra-
bajo fueron utilizadas por OECD/CERI para estudiar
y discutir la importancia de desarrollar estas compe-
tencias durante la educacién escolar (ver OECD,
2009); mientras que en Chile se usaron como base
para crear un instrumento de medicién y realizar un
estudio piloto que permitiera medir estas competencias
en estudiantes chilenos, el que fue aplicado a fines de
2009 (Claro et al, 2012).

En este contexto, en mayo de 2010 el Ministerio
de Educacién dio un paso adicional al comprometer la
realizacién de una medicién de escala nacional que
permitiera diagnosticar estas competencias en los estu-
diantes de 10° grado, la que finalmente se realizé en
Noviembre de 201 1. La medicién fue bautizada como
SIMCE TIC, haciendo alusién a que forma parte del
sistema nacional de evaluacién educativa (SIMCE-
Sistema de Medicién de la Calidad de la



Educacién(11) ) que aplica regularmente el Ministerio
de Educacién en las escuelas chilenas; y a que su foco
esta relacionado con las tecnologfas digitales. A difer-
encia de la mayor parte de las evaluaciones realizadas
como parte del SIMCE, esta medicién no es censal
(aplicada a todas las escuelas y estudiantes), sino
muestral (aplicada a una muestra representativa de
escuelas y estudiantes); y no serfa aplicada todos los
afios. Por esta razdn, el uso de la informacién genera-
da por el SIMCE TIC pareciera estar méas enfocado a
establecer una linea de base y retroalimentar deci-
siones de politica nacional y no, como en el caso de los
demas instrumentos del SIMCE, a informar a
docentes y padres sobre el desempefio de sus escue-
las.

3.1 La medicién y sus resultados

El SIMCE TIC busca evaluar la capacidad de los
estudiantes para resolver problemas y tareas escolares
en contexto digital en tres 4mbitos (Enlaces, 2012c):

a) El 4mbito de la gestién de informacién digital,
en el cual se evaldan las habilidades para acceder,
comprender, utilizar y generar informacién en medios
tecnoldgicos.

b) El &mbito de la comunicacién y coordinacién
con otros a través de medios digitales, en el cual se
evaltan las habilidades para transmitir informacién a
otros utilizando TIC.

c) El 4mbito ético y social de las tecnologias de
informacidn, en el cudl se evalda la capacidad de
reconocer sobre las consecuencias del uso de Internet

Dimension Sub dimension Habilidades
Informacién: Informacion como Fuente: «Definir la informacion que se
Hobiidad de acceder a Hatilidad para obtener informa- n;:em_ . §

cién, manejaria, ordenara y com- *Buscar informacion
infoamacion, comprendenia, prenderia. *Seleccionar informacion
uilizaria ¥ generar nueva -Evaluar informacion
informacién en un medio ~Organizar informacién digital
tecnolégico

Informacion como Producto: | *Integrarinformacion

Habildod pora generor nueva *Comprender |nl'nrrr|nc|oﬂ

infermacion en un ambiente ~Anaizar informacion

tecnolégico a partir de elementos *Representor informacion

disponibles en ka red, se refiere ala *Generar nueva informacion

capacidad cogrifiva superior de
sinfetizar, elaborar y crear nueva
informacién.

Comunicacion: Comunicacicn: *Saber fransmifir informacion
Hobiidod de dor a conocer | APUNIG especificamente a la a o,

. . . habilidad de fransmitir informacion
informacién a fraves de de manera efectiva en contexios
medios tecnolbgicos, es virtuales para inferactuar en elos
decir. ademas de accedera | dando a conocer informacion
informacién, se espera que de manera adecuada en cada

las PEronas sean COpaces conlexio

de comuricar, de transmitic

esa informacién, en un

ambiente tecnolbgico

Efica e impacto social: Impacto social: =Hacer uso responsable de
Evalta la habiidad de Evaltia el reconocimiento de los las TIC.

impactes o consecuencias, fanto
positivas como negatives del uso
de intemet as como de ofras hema:

analizor situaciones de
interaccion en el contexto

virtual, reconocer kas con- misntas tecnolbgicas, en la vida de
secuencias que el uso de las personas, fanto como iIndividuos,
la tecnclogia pusde fener asi como impactos a grupes so-

ciales. Considera la capacidad de

en la vida rsonal ylo de
Lo v/ reflexionar sobre dichos impactos.

otros, y fomar decisiones
de accidn en este mundo

tecnoibgico en funcidn de
las consecuencias &ficas y
de impacto tanto personal
€Oon en oS,

Tabla 1. Matriz de Habilidades TIC

y hacer un uso responsable de las TIC.

La matriz de habilidades utilizada para el SIMCE
TIC se presenta en la Tabla N°1.

El SIMCE TIC se aplica a través de un software
que simula un ambiente virtual de un computador, en
el cual se disponen de versiones simplificadas de apli-
caciones para texto, hojas de célculo, presentaciones,
correo electrénico e Internet. Los estudiantes debe
usar estas herramientas para resolver los problemas y
tareas que le presentan a través de un chat. Cada tarea
es parte de un trabajo mayor que debe realizar con
tres amigos virtuales en el chat, en el 4mbito de la
ecologfa (Enlaces, 2012c).

La mayor parte de la prueba, que tiene un total del
32 ftems y una duracién aproximada de 120 minutos,
se responde seleccionando una opcién de un conjunto
de alternativas presentadas en el mismo software, para
lo cual previamente los estudiantes deberan haber
realizado alguna accién con las herramientas del ambi-
ente virtual. Algunos ftems, por su parte, tienen como
resultado un producto digital que posteriormente es
evaluado manualmente con una rdbrica de correccién
(Enlaces, 2012d).

El instrumento se aplicé a una muestra con repre-
sentatividad nacional de 10.321 estudiantes de 10°
grado distribuidos en 505 establecimientos educa-
cionales a lo largo de todo el pafs. Si bien la prueba
estaba cargada en un pendrive y los establecimientos
educacionales cuentan con computadores, la apli-
cacién se realizé en un conjunto de computadores
portatiles que eran llevados por el responsable de la
aplicacién, para asegurar la confiabilidad que requeria
el proceso. La totalidad de los establecimientos fue
cubierto en un lapso de varias semanas. Cabe sefialar
que paralelamente fueron aplicados cuestionarios para
recoger la caracteristicas socio-econémicas de los estu-
diantes, de manera de contar con informacién que
permitiera analizar los contextos y condiciones que
podrian estar afectando los logros obtenidos en la
medicién(12) (Enlaces, 2012d).

Los resultados generales del SIMCE TIC fueron
publicados por Enlaces en Abril de 2012 (ver Enlaces,
2012¢; 2012d). Para facilitar la interpretacién de estos
resultados, Enlaces establecié tres niveles de logro --
inicial, intermedio y avanzado-- que describen los
conocimientos y habilidades que se espera demuestren
los estudiantes que rindieron la prueba. La Tabla N°2
describe estos niveles de logro.

Asi, en funcién de los puntajes alcanzados, cada
estudiante puede ser clasificado en alguno de estos
niveles (Enlaces, 2012d). Los resultados publicados
por el Ministerio de Educacién indican que el 46,2%
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del nivel intermedio, ya que en | -Expresar y transmitir en forma | fuentes y desarrollar e imprimir
ocasiones demuestran logros | eficaz un mensaje claro y ideas propias en un producto
en algunas de las habilidades | relevante, escogiendo el medio | que resuelve un problema en

= de los estudiantes alcanzan el nivel inicial; un 50,5%
o ) | ) , 100%
a alcanza un nivel intermedio; y sélo un 3,3% alcanza o o
3 . 21.8%)
= un nivel avanzado. wox
a50%
i3 o 732
% 0% ’
é Inicial (89-245 puntos) Intermedio (246-335 Avanzado (336-393 o \nicial
= puntos) puntos) Aok
@ Los estudiantes son capaces | Los estudiantes son capaces | Los estudiantes son capaces 0% Sintamudio
a de: de: de: - ® Avanzade
=] -Hacer un uso bésico de las -Hacer un use funcional bésico | -Hacer un uso avanzado de las o
8 funcionalidades TIC; de las herramientas digitales herramientas TIC mas 1%
-Interpretar informacién simple; | mas simples; complejas, lo que les permite o%
-ldentificar amenazas de -Buscar, seleccionar e integrar | resolver con flexibilidad y Bsio —
riesgo evidente en Internet. informacién de diversas eficiencia un problema; . MedioBalo
fuentes y generar un producto | -Buscar, evaluar y seleccionar, Medio-Aa )
Estos estudiantes no han que responde a la tarea reestructurar e integrar At
consolidado los desempefios | encomendada; informacion de diversas Grupo Saco-Econdmica

Figura 7. Distribucién estudiantes de cada grupo socio-econémico

descritas en ese nivel, pero més adecuado para un un contexto determinado; seg(n nivel de logro en SIMCE TIC
con una menor frecuencia o de | destinatario y contexto -Identificar los procedimientos . .
manera poco consistente. especifico; de cuidado y seguridad en el en los hogares: mientras el 99% de los estudiantes del

-Conocer los procedimientos uso del computador y de la
de cuidado y seguridad en el informacién, reconocer

uso del computador y de la potenciales situaciones de
informacién, reconocer riesgo personal y comprender
situaciones evidentes de las consecuencias o impacto
riesgo persenal e identificar social de participar en
actividades ilegales en el actividades ilegales en el
ambiente digital. ambiente digital.

Tabla 2. Descripcién Niveles de Logro en SIMCE TIC

El Gréafico N°6 ilustra esta composicién de los
resultados.

Como se puede observar, en general, alrededor de
la mitad de los estudiantes estdn en un nivel inicial,

N Intermedio

Avanzado

Figura 6. Distribucién nacional de estudiantes de 10° grado seg(in
nivel de logro en SIMCE TIC

mientras la otra mitad se encuentra sobre ese nivel. Por
otra parte, el Grafico N°7 muestra los resultados
desagregados segin los diferentes grupos socio-
econdmicos(13).

Como se aprecia en el Gréafico N°7, los grupos
socio-econdémicos mas altos obtienen muchos mejores
resultados que los grupos bajos: mientras en el quintil
inferior sélo el 26,8% de los estudiantes logra superar
el nivel inicial, en el quintil més alto el 91,5% estudi-
antes supera dicho nivel.

Por dltimo, el Grafico N°8 ilustra el acceso a
Internet en el hogar que tienen los estudiantes evalua-
dos por el SIMCE TIC. Estos datos, recogidos medi-
ante los cuestionarios complementarios al test de habil-
idades, confirman las enormes diferencias de acceso

quintil alto tiene acceso a Internet en su hogar, sélo el
29,6% de los del quintil bajo cuentan con conexién a
la red.

Los resultados presentados por el Ministerio de
Educacién realzan el eventual impacto de estas difer-
encias en el acceso a TIC en el hogar, sefialando que
el 53% de los estudiantes que alcanzaron un nivel de
logro inicial no contaban con conexién a la red en sus

100,0% 7
00% 7
BOO% T
70,0%.

60,0% 7
500% 7
40,05 T
300% 7
200% 7

100% 7

00% ¥
Bajo Medio-Bajo Medio Medio-Alto Alto
Grupo Soclo-Econdmico

Figura 8. Porcentaje de estudiantes con acceso a Internet en el
Hogar seglin grupo socio-econémico

hogares, mientras sélo el 9% de los que alcanzaron un
nivel de logro avanzado no disponian de esta conexién

(Enlaces, 2012e).

4. Discusién y conclusiones
4.1 Discusién de resultados

Los resultados del SIMCE TIC, que muestran que
la mitad de los estudiantes no superan el nivel inicial,
no son satisfactorios para una politica como Enlaces
que lleva cerca de veinte afios incorporando las TIC
en el trabajo escolar y buscando desarrollar este tipo
de habilidades en los estudiantes. Sin embargo, es
necesario matizar esta interpretacién poniendo estos
resultados en el contexto de lo que esta medicién sig-
nifica para el sistema educativo chileno. Como se ha



visto, el SIMCE TIC apunta a evaluar las competen-
cias digitales necesarias en el siglo XXI, mucho mas
alld del simple uso del computador. Para desem-
penarse bien en el tipo de problemas planteado por el
SIMCE TIC es necesario saber usar la tecnologfa,
pero mas importante ain es la habilidad para buscar,
evaluar, analizar, presentar y comunicar informacién
en forma pertinente usando las herramientas computa-
cionales. Se trata de habilidades con una fuerte com-
ponente en destrezas cognitivas de orden superior
cuyos fundamentos son atin débiles en el sistema edu-
cacional chileno, como muestran los pobres resultados
del pafs en diversas mediciones educacionales(14).

Adicionalmente, la combinacién de habilidades
medida por el SIMCE TIC, a diferencia de otras areas
de larga tradicién escolar como lenguaje o matematica,
es relativamente nueva y no cuentan adn en Chile con
un curriculum especificamente orientado a desarrol-
larlas en forma masiva. A pesar del trabajo desarrolla-
do por Enlaces, no hay objetivos establecidos por
nivel, tiempos asignados ni profesores responsables de
ensefar estas habilidades. Desde 1998 existen unos
objetivos curriculares transversales muy generales,
pero estos no han sido operacionalizados sistematica-
mente para facilitar su ingreso en las aulas. Como con-
secuencia, el uso de las TIC en las diferentes materias
del curriculum sigue siendo una decisién de cada
docente, en la medida que sienta que le son dtiles a los
propésitos de su asignatura y, por tanto, no es posible
asegurar que los estudiantes estén siendo expuestos a
un trabajo pedagdgico especificamente orientado al
desarrollo de las habilidades medidas por el SIMCE
TIC.Y como sugiere el hecho de que tan sélo el 3,3%
de los estudiantes alcanza el nivel avanzado, incluso
donde existen todas las condiciones de acceso a TIC,
las escuelas parecen no estar ofreciendo este tipo de
experiencia formativa.

En este contexto, el desarrollo de las habilidades
evaluadas por la prueba SIMCE TIC representa altos
grados de dificultad y novedad para los actores del sis-
tema escolar chileno, y desde este punto de vista los
resultados obtenidos debieran considerarse una sefal
para las politicas y no un juicio negativo sobre las
escuelas. Asimismo, si bien se ha logrado avanzar
desarrollando una base minima de habilidades vincu-
ladas al uso de las TIC en una poblacién amplia de
estudiantes, conseguida muy posiblemente gracias al
creciente acceso y uso de las TIC en escuelas y hoga-
res que el mismo Enlaces ha ayudado a construir, los
resultados muestran una alta desigualdad en la dis-
tribucién social de esta base de habilidades. Las difer-
encias de logro entre los diferentes grupos socio-

econdémico que muestra el Grafico N°7 sefialan clara-
mente que la politica desarrollada por Enlaces desde
sus inicios de disminuir las brechas sociales a través del
acceso a las TIC, ha sido insuficiente. Sin embargo,
estas diferencias sociales observadas en el SIMCE
TIC parecen ser similares a las obtenidas en las demas
mediciones educativas realizadas en Chile (ver por
ejemplo SIMCE, 2012b). De ser confirmada esta
relacidn, harfa evidente que la equidad en el acceso y
uso de las TIC que Enlaces ha buscado instalar en el
sistema escolar chileno, no ha conseguido proveer
igualdad en el logro de las habilidades medidas por el
SIMCE TIC, y que estos aprendizajes, al igual que los
més tradicionales, parecen depender de manera grav-
itante del contexto educacional y sociocultural de los
estudiantes. Ademas, es posible que las diferencias de
acceso a Internet en los hogares que revela el Grafico
N°8 no haga més que empeorar las cosas para los gru-
pos socio-econdmicos bajos, que no cuentan con un
acceso a la red que pareciera ser una base muy rele-
vante para apoyar el desarrollo de las habilidades dig-
itales de los estudiantes (Peirano & Kluttig, 2009;
Claro et al, 2012)

En suma, pareciera que Enlaces ha contribuido
con el desarrollo de una base de habilidades vincu-
ladas con las TIC en los estudiantes que esta lejos de
ser suficiente para los nuevos estadndares establecidos
por la politica chilena en este &mbito. La definicién y
evaluacién de estas habilidades debiera permitir enfo-
car las estrategias de la politica en lo que se considera
que falta para promover su desarrollo y servir como
linea de base para el avance futuro. Como se ha
planteado, estas habilidades no se desarrollan por el
solo hecho de tener acceso y usar las TIC, sino que
deben ser intencionadas a través de objetivos formales
y experiencias educativas explicitamente orientadas a
su formacién. Al mismo tiempo, debe asegurarse
equidad en la provisién de estas experiencias educati-
vas si se quiere que el acceso equitativo a la tecnologfa
se traduzca efectivamente en una sociedad mas igual-
itaria.

En el camino de lograr estos objetivos, Enlaces
deberd enfrentar dificultades y desafios. En primer
lugar, como con otras politicas de integracién de tec-
nologfas, serd necesario asegurar condiciones que
faciliten la adopcién de las nuevas practicas con uso
de TIC por parte de los docentes en la sala de clases.
Especificamente, mejorar el SIMCE TIC implica
desarrollar el curriculum necesario para que efectiva-
mente todas las escuelas ofrezcan las experiencias for-
mativas requeridas para adquirir estas habilidades.
Esto implicara desarrollar planificaciones para el traba-
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jo escolar vinculado a las TIC que se integren a los
planes y programas de las diversas asignaturas y niveles
escolares, y que entrelacen y expliciten los objetivos de
las diferentes materias (matematicas, ciencias,
humanidades, etc.) con las habilidades digitales bus-
cadas. Como se vio, una de las lecciones principales
de los dltimos 20 afos de integracién de las TIC al sis-
tema educativo es que los aprendizajes con TIC no
ocurren por arte de magia y que las consideraciones
curriculares y pedagdgicas deben estar en el corazén
de cualquier disefio de politica en este &mbito.

En segundo lugar, se deberd cuidar que la apli-
cacién del SIMCE TIC no estreche el trabajo escolar
con tecnologia a conseguir buenos desempefios en
esta evaluacién. Por el contrario, se espera que la
difusién de los resultados oriente a directivos y
docentes en la direccién de desarrollar estas habili-
dades digitales y con ello dar mayor foco y objetivos de
aprendizaje claros a la creatividad e innovacién,
sumando esfuerzos hacia la obtencién de mejores
resultados. Al mismo tiempo sera importante no perder
la visién integral de las tecnologias que ha caracteriza-
do la politica de Enlaces y seguir aprovechando el
amplio espectro de oportunidades que traen las tec-
nologfas digitales en todos los niveles del sistema (apo-
yar ensefianza y aprendizaje de asignaturas, facilitar las
actividades académicas y curriculares, apoyar la
gestion de la escuela, vincular con la comunidad, entre
muchas otras).

En tercer lugar, hay que ser conscientes que el
efecto movilizador de las pruebas muestrales, como es
el caso del SIMCE TIC, es mas limitado que el de
otras evaluaciones del SIMCE que son censales y que,
por tanto, presionan a todas y cada una de las escuelas
a mejorar a partir de informacién individualizada sobre
el logro de sus estudiantes. El SIMCE TIC provee
informacidn sobre el desempefio general del sistema
escolar cuyo principal usuario son las politicas y no las
escuelas y sus comunidades. Esta limitacién hace mas
evidente la necesidad de que Enlaces implemente
mecanismos complementarios para comunicar y mov-
ilizar a los actores escolares para desarrollar las habili-
dades evaluadas por esta prueba.

Por dltimo, es fundamental que el accionar de
Enlaces considere que el desarrollo de las habilidades
del SIMCE TIC depende de manera importante de
variables sociales y educativas que no pueden ser afec-
tadas directamente por esta politica (por ejemplo, la
llegada de Internet de banda ancha a los hogares de
los estudiantes o la formacién de los futuros docentes).
Se requiere, entonces, que Enlaces se coordine con
otras estrategias e instrumentos de politica pdblica para

alinear los esfuerzos hacia el desarrollo de las habili-

dades SIMCE TIC de forma equitativa.

4.2 Conclusiones

En este articulo se ha descrito a grandes rasgos la
politica de TIC para escuelas de Chile, Red Enlaces,
y se han reportado y discutido los principales resulta-
dos de una evaluacién nacional de habilidades digi-
tales realizada a fines de 2011 (SIMCE TIC). Esta
evaluacién es la primera de su tipo en la regién y sus
resultados representan una buena oportunidad para
dar una mirada de conjunto y analizar los alcances,
limitaciones y desafios de esfuerzos de politicas de
informatica educativa como el chileno.

Enlaces ha sido una politica pablica liderada por el
Ministerio de Educacién por méas de 20 afios para
contribuir con la calidad y equidad de la educacién
chilena integrando la informatica educativa en el sis-
tema escolar. Sus resultados mas evidentes dicen
relacién con el acceso equitativo a las TIC en las
escuelas, la formacién a los docentes chilenos para uti-
lizar las TIC para apoyar el curriculum, una oferta
importante de contenidos digitales y una presencia
creciente de las habilidades digitales en el marco cur-
ricular del pais. Sin embargo, como se vio, los niveles
de acceso alcanzados en la mayoria de las escuelas del
pafs no permiten un uso frecuente de las TIC en la
sala de clases y por otra parte una proporcién impor-
tante de estudiantes de niveles socioeconémicos més
bajos no tienen acceso a TIC en sus hogares . Si se
considera que la evidencia apunta a que el acceso en
el hogar resulta determinante para apoyar el trabajo
escolar en el desarrollo de habilidades digitales, mejo-
rar los niveles de acceso, sobre todo en los hogares
més pobres, es de vital importancia

El SIMCE TIC midié las habilidades tecnoldgicas
y destrezas cognitivas para gestionar informacidn,
interactuar con otros y comportarse éticamente en el
mundo digital. Estas habilidades se evaluaron en un
software que simula un ambiente virtual de un com-
putador y herramientas de productividad, comuni-
cacién y navegacién para resolver los problemas
planteados a los estudiantes. La construccién y apli-
cacién de este instrumento se suma a una tendencia
internacional de evaluar las habilidades digitales rele-
vantes para la participacién en la sociedad del siglo
XXI, mas alld de las destrezas de manejo funcional de
las TIC. Esta prueba se aplicé a una muestra con rep-
resentatividad nacional de 10 mil estudiantes en mas
de 500 establecimientos educacionales y contemplé
un cuestionario complementario para recoger carac-
teristicas de los estudiantes (acceso, uso y otras vari-



ables de contexto) que permita estudiar los posibles
factores tras los resultados de la prueba.. Los princi-
pales resultados fueron: (a) aproximadamente la mitad
de los estudiantes evaluados en el SIMCE TIC no
superaron el nivel de logro inicial (46,2%); (b) muy
pocos alcanzan el nivel avanzado (3,3%); y (c) persis-
ten grande diferencias en los resultados de los difer-
entes grupos socio-econdmicos.

Los resultados obtenidos en esta primera medicién
son elocuentes en cuatro aspectos: primero, reflejan
las limitaciones que ha tenido la politica llevada a cabo
por Enlaces para desarrollar este tipo de habilidades
en los estudiantes; segundo, confirman la novedad y
dificultad que estas habilidades representan para el sis-
tema escolar chileno; tercero, revelan que acceso y
uso a las TIC no son suficientes para desarrollar estas
habilidades digitales y sugieren que es necesario un
marco curricular y un trabajo pedagdgico especifica-
mente orientado a su desarrollo; y cuarto, resaltan el
impacto que las diferencias de acceso a TIC en el
hogar pudiera estar teniendo en un desarrollo desigual
de las habilidades digitales de los estudiantes.

Estos resultados, junto con el recorrido de los mas
de 20 afios de politica de informatica en Chile mues-
tran que la aplicacién del SIMCE TIC representa una
oportunidad para facilitar que la politica chilena y los
diferentes actores del sistema escolar se enfoquen en
el desarrollo de habilidades digitales fundamentales
para que las nuevas generaciones se integren y par-
ticipen en la sociedad actual. Sin embargo, la experi-
encia acumulada en estos afos ha ensefado que para
que una iniciativa como esta sea exitosa sera funda-
mental desarrollar medidas coordinadas en cuatro
niveles: (1) a nivel de sistema general, coordinarse con
otras politicas educativas y sociales para asegurar las
condiciones minimas de acceso y uso, (2) a nivel for-
macién docente, asegurar formacién de profesores en
estas habilidades y un acompafiamiento en sus
primeros afios de desempefio, (3) a nivel curricular,
especificar en los planes y programas cdmo se integran
estas habilidades con los contenidos de asignaturas, y
(4) a nivel de préacticas pedagdgicas, que se ilustre con
actividades y recursos concretos cdmo se desarrollan
estas habilidades y se abra el espacio para la inno-
vacién en este &mbito.

Notas

1. El término escuela se usard aqui para referirse tanto a estableci-
mientos de educacién primaria como de secundaria.

2. Ver www.fod.ac.cr, www.enlaces.cl, http:/portal.mec.gov.br,
www.redescolar.ilce.edu.mx, http://www.ceibal.org.uy,
http://www.conectarigualdad.gob.ar.

3. Los estudios SITES (Second Information Technology in

Education Study) fueron realizados bajo el alero de la IEA
(International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) (www.iea.nl).

4. Las pruebas PISA (Programme for International Student
Assessment) son realizados por la OECD (www.pisa.oecd.org).
Esta prueba se aplica a estudiantes de 15 afos cada tres afios. En
cada prueba se evalGan lenguaje, matematica y ciencias, pero se da
un énfasis especial a una de las tres asignaturas por afio de aplica-
cién. Por otra parte el enfoque al aprendizaje de asignaturas es algo
distinto al que miden las pruebas estandarizadas tradicionales ya que
apunta a evaluar la habilidad de los estudiantes de aplicar sus cono-
cimientos y destrezas para resolver problemas de la vida real en cada
asignatura, mas que a medir el nivel de dominio del conocimiento
curricular.

5. Ver por ejemplo  Partnership for 21st Century Skills en Estados
Unidos (www.2 Istcenturyskills.org) y el ATSC Project de Intel,
Microsoft y Cisco (http://www.atc2 [s.org/).

6. En los Gltimos afos, han emergido otros esfuerzos internacionales
de evaluacién de habilidades vinculadas al mundo digital que
requieren de instrumentos computacionales. Por ejemplo, la prueba
ERA (Electronic Reading Assessment) de PISA evalué en 2009 las
habilidades de lectura online en estudiantes de 19 paises, incluyen-
do Colombia y Chile en Latino América (OECD, 2011); y la inicia-
tiva ATC21S (Assessment & Teaching of 21st Century Skills), en la
que participa Costa Rica, estd desarrollando métodos para evaluar
habilidades vinculadas con comunicacién y colaboracién, resolucién
de problemas, ciudadanta y fluidez digital (ATC21S, 2012).

7. Las escuelas subvencionadas corresponden a todas las escuelas
publicas y privadas con financiamiento estatal.

8. La empresa Telefénica-CTC Chile, que tenia la mayor red de
telefonia fija del pais, suscribié en 1998 un acuerdo con el Mineduc
para realizar estas donaciones.

9. www.educarchile.cl, creado en 2001 en alianza con Fundacién
Chile (www.fundacionchile.cl).

10. www.catalogored.cl, creado en 2009.

1 1. El Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE)
aplica regularmente desde 1988 evaluaciones para medir aprendiza-
jes en Lenguaje, Matemaéticas, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales; todos los afios se aplica en 4° grado y cada dos afos,
alternadamente, en 8%y 10° grado. Desde 2011, sea aplican tam-
bién evaluaciones de Inglés, Educacién Fisica y TIC (SIMCE,
2012).

12. Los datos recogidos por este cuestionario, asi como los resulta-
dos completos del SIMCE TIC no estan disponibles al momento de
la elaboracién de este articulo y se espera estén disponibles para
fines de investigacién en el mes de Julio de 2012.

13. La metodologfa utilizad

a por SIMCE para la construccién de Grupos Socioeconémicos,
considera la Educacién del Padre, la Educacién de la Madre, el
Ingreso Familiar y el [ndice de Vulnerabilidad del Establecimiento
Educacional (Enlaces, 2012c).

14. Por ejemplo, Chile obtiene el lugar 44 en la prueba internacional
PISA, con un puntaje casi 50 puntos menos que el promedio de los
paises de la OECD (OECD, 2010).
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