SVIETIMAS: POLITIKA, VADYBA, KOKYBE ‘ ’
EDUCATION POLICY, MANAGEMENT AND QUALITY

MOKYMO(SI) APLINKOS KAITOS POLITIKA: NAUJY
TENDENCIJU PRIELAIDOS IR RAISKOS KONTEKSTAI

Sergejus Neifachas
Lietuvos edukologijos universitetas, Vaikystes studijy katedra, Lietuva

Santrauka

Tyrime nagrinéjamos teorinés ir metodologinés mokymo(si) aplinkos kaitos politikos formavimo
problemos. Sparciai globaléjancio pasaulio sqlygomis ir vykstant Svietimo kaitos procesams
besimokanciyjy bendruomené susiduria su naujais issukiais. Ryskéjant mokymosi visq gyvenimgq
tendencijoms, bitina is naujo konceptualiai apmgstyti ir teoriskai pagristi Svietimo sistemai
iSkylancius mokymo(si) aplinkos kaitos politikos tikslus ir uzdavinius, brézti naujas arba tikslinti
jos formavimo ir jgyvendinimo strategijos gaires. leSkant naujy mokymo(si) aplinkos kaitos
politikos formavimo ir jgyvendinimo biidy ypac svarbu gerai suvokti jos funkcionavimo kontekstg,
adekvaciai jvertinti jai iskylanciy naujy uzdaviniy pobiidj ir mastq, taip pat reflektuoti mokymo(si)
politikos naujy tendencijy raiskos kontekstus. Straipsnyje mokymo(si) aplinkos kaitos politikos
problemos analizuojamos dviem pagrindiniais aspektais. Pirma, siekiama atskleisti teorinio
diskurso sgsajas su Siy dieny mokymo(si) aplinkos politika parodant, kaip postmodernus $vietimo
kaitos virsmas transformuoja mokymo(si) aplinkos konceptualy modelj. Antra, méginama aptarti
dabartinio Europinio ir Lietuvos mokymo(si) aplinkos kaitos diskurso biikle analizuojant, kaip
vieSojoje Svietimo politikos erdvéje ir ugdymo srityje funkcionuoja jvairios kaitos prielaidos ir
koks yra jy raiskos pobiidis ir turinys. Mokslinio mgstymo perkélimas j pasakojimo apie kaitos
procesus sritj vizualizavo diskursyvy pasakojimg. To istakos yra esencialistiniy politiSkumo
sampraty atsisakymas, tiesiogiai vedes prie politiniy mokymo(si) aplinkos kaitos dekonstravimo-
rekonstravimo procediiry.

Pagrindiniai Zodziai: diskursas, kaitos politika, kontekstiné analizé, mokymo(si) / edukaciné
aplinka, naujos tendencijos, prakseologija, svietimo politika.

Ivadas

Siuo metu Lietuvoje mokymo(si) aplinkos kaitos politikos valdymas, kaip vieningas
teorinis prakseologinis modelis, yra tik ktrimosi procese. Prasidéjo ,,Mokymosi visg
gyvenima“ (2000) memorandumo priémimu, pasiZyméjo nuostata atskleisti XXI a. Zmogaus
mokymosi perspektyvos naujas pokyciy tendencijas (Melnikas, 2011, 2013), siekiant
socialiniy ir technologiniy proverziy daugialypése aplinkose. Tokia savoky kaita rodo ne tik
naujas jvestis j Svietimo politikos ir viesojo valdymo diskursg, bet ir atskleidzia mokymosi
technologijy ir inovacijy sektoriuje vykstancias permainas, lemiancias naujy mokymo(si)
kompetencijy (Bendrieji visa gyvenimg trunkanc¢io mokymosi gebéjimai: Europos
orientaciniai matmenys, 2006) ir mgstymo gebéjimy radimgsi (Neifachas, Pauriené, 2013).
Siy jzvalgy kontekste ypa& svarbi nauja mokymo(si) aplinkos modelio bréztis, atspindinti
naujas mokymo(si) politikos dimensijas: #yrinéjancio mokymosi, paremiancio mokymaqsi
mokymo dinamiskoje ir atviroje aplinkoje apraiskas (Geros mokyklos koncepcija, 2013).
Mokymo(si) aplinkos kaitos politika Valstybés Svietimo raidos strategijoje 2013-2022
(2013), Gerosios mokyklos koncepcijos projekte (2013) aktualizuojama, kaip svarbus
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Svietimo politikos strategijos prioritetas, rodantis blitinybe perziiiréti ir keisti tradicines
bendrojo ugdymo sistemas, integruoti i jas informacines, komunikacines technologijas
(IKT) ir panaudoti jy potencialg Europinés mokymo(si) erdvés kiirimui.

Reikia pazymeéti, kad pastaruoju metu Europos Komisijos Jungtinio tyrimo centro
(JTC) Svietimo ir mokymo moksliniuose tyrimuose, ypa¢ zmogiskyjy istekliy plétros,
ziniomis grindziamos visuomenés kiirimo sritys, mokymo(si) aplinkos kaitos tematikai
ir problematikai skiriamas ypatingas démesys. Juose kristalizuojasi skirtingi moksliniai
tiriamieji poziiiriai | mokymo(si) aplinkos kaitos aspektus. Taip 2008—2009 m. buvo paruosta
LAteities mokymosi erdviy* studija, kurioje prognostiniu aspektu modelivojama mokymosi
ateitis, pabrézti nauji biidai iSmokti naujy jgtidziy, kuriy reikés Europos plétros perspektyvoje.
Perspektyviy technologijy studijy instituto (PTSI) 2011 m. pradétas ,,Kiarybiniy klasiy
Europoje plétros* tyrimas pristaté dinamiskos ir atviros mokymosi aplinkos kontekstg. Tyréjai
atskleidé dagiafunkcinj, mokiniy mokymasi stimuliuojantj, aplinkos modelj. Strategijoje
,»Europa 2020 (2010) atnaujinama ir modernizuojama mokymo(si) aplinkos perspektyva
bei metodologiskai pagrjsta mokymosi iniciatyvos, grindziamos IKT priemonémis, ,,Vienas
kompiuteris vienam mokiniui® idéja. Minétos strategijos pavyzdinéje iniciatyvoje taip
pat pristatomos Svietimo ir mokymo ,,Skaitmeninés darbotvarkés®, ,,Inovacijy sajungos
darbotvarkés inovacijos. Jy paskirtis mazinti mokyklos nebaigusiy asmeny skai¢iy ir
padidinti aukstajj iSsilavinima turinéiy zmoniy skaiciy. 2013 m. PTSI-JTC paskelbé ataskaitg
apie ,,Naujy mokymuisi tinkamy technologijy sisteminimg ir analize” (angl. MATEL)
jvairiuose Svietimo sistemos lygmenyse. Tyréjai pristaté technologijy taikymo mokymosi
gaires, nagringjo Svietimo rinkos tendencijas ir Europos §vietimo politikos iniciatyvas. Taigi
apibendrinant galime teigti, kad Europos mokymo(si) aplinkos tyrimy prakseologija yra itin
aktualus socialiniy-edukaciniy tyrimy objektas (Neifachas, 2011).

Dabartiniu metu Lietuvoje egzistuoja jvairiy teorijy ir poziariy j mokymo(si)
aplinkos kaitos prakseologijq jvairové: dinamiska informacinés mokymosi veiklos erdvé
(Lipinskiené, 2002, Brazdeikis, 2009); akcentuojamas edukaciniy novacijy ir jy diegimo
modeliy analizés bitinumas (Janitnaité, 2004); edukacinés galios aspektai (Juceviciené
ir kt., 2010); mokymosi sistemos pokyciai Siuolaikinés edukacinés paradigmos virsmo
kontekste (Siau¢iukéniené, 2011). Tagiau mokslinéje literatiiroje nepakankamai atkreiptas
démesys ] kaitg patirianciy mokymosi aplinky (formaliy, neformaliy, virtualiy) politikos
pagrindima. Net Lietuvos Svietimo politikos strateginio valdymo dokumentuose mokymo(si)
aplinkos kaitos politikos reiskinys analizuojamas gan fragmentiskai (Neifachas, Rudanov,
2013). Esant tokiai metodologinio pobuidzio situacijai, tampa jmanoma tik naujy tendencijy
kontekstiné analizé, leidzianti atskleisti, kaip jvairlis teoriniai-empiriniai konstruktai
formuoja mokymo(si) aplinkos kaitos prakseologija. Tai suponuoja tyrimo problema, kuri
grindziama egzistuojanciais teorinio-praktinio pobiidzio priestaravimais, i$ kuriy pagrindiniai
yra $ie: stokojama mokymo(si) aplinkos kaitos politikos pagrindimo; nepakankamai
konceptualizuojamos kaitos prielaidos. 1§ to kyla tyrimo mokslinés problemos apibréZtis,
kaip Lietuvos Svietimo politikos kaitos procesuose konstruojantis diskursui apie mokymo(si)
aplinkos kaitg, kontekstualizuojasi naujos tendencijos. Tyrimo objektas — mokymo(si)
aplinka bei jos kaitos politika.

Tyrimo tikslas — atlickant mokymo(si) aplinkos kaitos politikos analize¢, nustatyti
naujy tendencijy kontekstinés raiSkos turinj.
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Tyrimo uzZdaviniai:

1. Teoriniu ir praktiniu aspektu kompleksiskai istirti mokymo(si) aplinkos sgvoka,
panagrinéti, kokj turinj ji apima.

2. I8ryskinant metodologines pozicijas, apibrézti mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidas
ir atskleisti naujy tendencijy raiskos turinj.

Siekiant iSnagrinéti mokymo(si) aplinkos kaitos diskursg ir konceptualizuoti politikos
procesa, buvo laikomasi tokios tyrimo logikos (metodikos placigja prasme): galima
skirti dvi diskurso sampratas, kurios gali buti pritaikytos ir mokymo(si) aplinkos kaitos
politikos diskurso analizei: jis kaip konkretus mokymo(si) aplinkos sampratos kiirimo
aktas (konkretus pasakojimas) ir diskursas, kaip tuos reiksmés kiirimo aktus organizuojanti
tvarka. Remtasi prielaida, kad visapusiskas mokymo(si) aplinkos kaitos politikos diskurso
iStyrimas reikalauja iSnagrinéti teorinius Saltinius bei Svietimo dokumentus. Apibrézus
tyrimo objekta rekonstruojama, kokj naujy tendencijy raiskos turinj jis implikuoja (kitaip
sakant, kokios mokymo(si) aplinkos kaitos politikg apibréziancios prielaidos logiskai kyla
i§ Svietimo kaitos diskursg organizuojanciy prielaidy). Tokia analizeés strategija atitinka
tyrinéjamo objekto prigimtj, yra grindZiama prielaida apie imanentinj mokymo(si) aplinkos
kaitos sampratos ir politinio tapatumo rysj. Tarp mokymo(si) aplinkos kaitos sampratos ir
politikos esama dialektinio rySio, o ne vienos krypties priezastinio rysio.

Mokymo(si) aplinkos teorinis kontekstualizavimas

Straipsnio problemos aktualizavima, raktiniy sgvoky (tezauro) sudaryma paskatino
vieSajame Svietimo politikos kaitos diskurse daznai kylantys gincai dél mokymo(si) aplinkos
apibrézties mokymosi visg gyvenima procese, dél jos interpretavimo kaip socialinés, teisinés,
politinés kategorijos riby. Rasyti apie mokymo(si) aplinka, vadinasi, nagrinéti daugialypi,
Ziniomis pagrista moksla, mokymasi ir jo sampratg apskritai, o raSant apie mokymo(si)
aplinkos interpretavimg reikia pradéti nuo savoky (kategorijy) interpretavimo teorijy. Cia
matome, kad mokymo(si) ir aplinkos sgvoky interpretavimas Svietimo politikos moksla
neabejotinai susieja su hermeneutika, edukologija, politika ir teise. Lietuvos ugdymo
moksly diskurse mokymo(si) aplinkos, kaip socialinés, edukacinés, teisinés kategorijos,
nagrin¢jimas yra labai menkai iSplétotas. Tokiu budu pozicionuojama S§io straipsnio
skyriaus idéja — nagrinéjant tarpdisciplininius vieSosios (Svietimo) politikos proceso rysius
ir socialiniy (teisés, edukologijos, politikos) moksly tyrimy problematika, kartu pristatyti
mokymo(si) aplinkos samprata, ja kontekstuolizuojant Svietimo politikos kaitos diskurse.
Siekiama aptarti mokymo(si) aplinkos sgvoka, panagrinéti, kokj turinj ji apima; iSrySkinant
metodologines pozicijas, apibrézti mokymo(si) aplinkos kaip teisinés, politinés, edukacinés
kategorijos darybos (turinio konteksty) aspektus.

Mokymo(si) aplinkos apibréztys: kompleksiSkumo ir problemiSkumo diskursas
Svietimo politikoje

Mokymo(si) aplinkos tyrimo kaip teisinés, politinés, edukacinés kategorijos svarba ir
verté Siuolaikinéje socialiniy moksly metodologijoje tuo didesné, kuo Si sgvoka neaiskesné,
vadinasi, paslankesné. Tq patj biity galima pasakyti apie dauguma edukaciniy sgvoky — tuo
vertingesné, kuo silpniau jos, kaip termino, ribos atlaiko skirtingy §vietimo filosofijos krypciy
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(paradigmy) refleksijas (Kuhn, 2003). Darbas su tokiomis sgvokomis labai reikalingas, jei
tik norima ne tik reflektuoti socialing samong, bet veikti jos kaita. Mokymo(si) aplinkos
sgvoka yra biitent tokioje perkainojimo kryzkeléje. Tai reiskia, kad | jg ir jos kaitg jsizitirint
Imanoma uz¢iuopti platesnes miisy dieny mastymo transformacijas.

Be abejo, mokymo(si) aplinkos sgvokos, kaip ir bet kurios kitos sgvokos turinys yra
gyvas ir paslankus prasmiy junginys, priklausantis nuo sagvokos nagrinéjimo tradicijos ir
nuo to, kiek ir kaip ji bandoma nagrinéti dabar. Zvelgiant j tai, kaip mokymo(si) aplinkos
sgvoka vartojama Siandien, aiSkiai matyti dvi skirtingos, bet vienodai tikétinos jos raidos
tendencijos. Pirmoji jy (biidinga vieSajam diskursui) yra siekis mokymo(si) aplinkos sgvoka
vartoti nagrinéjant edukacinius (mokymosi) procesus, siekiant apibiidinti, tieck mokytojo
organizuotg ir realizuojama aplinka, tiek tg aplinka, kurioje mokosi besimokantys asmenys
(Jucevicien¢, 2010; Neifachas, Rudanov, 2013). Tadiau yra ir antroji tendencija, gana
aiSkiai matoma postmodernistinéje politikoje, filosofijoje ir kitoje mokslinéje literatiiroje, —
mokymo(si) aplinka gali buti laikoma tokiu globalizacijos, integracijos procesy, informacijos
ir komunikacijos technologijy plétros fenomenu, kuris formuoja kiekvieno mokymo(si)
aplinkos dalyvio (mokytojo, mokinio, mokinio tévy) elgsena. Anot P. Jucevilienés,
pastaraisiais deSimtmeciais jvairiy Saliy mokymo / Svietimo institucijos keité savo
mokymo(si) politikos koncepcijas, pasukdami modernéjimo (tapimo visuotiniu, masiniu,
atviru, bendradarbiavimu gristu, prieinamu) keliu (Juceviciené, 2010, p. 7-8). Taciau $is
reiSkinys pastaruoju metu kelia daug ir jvairiy prieStaringy metodologiniy kiekybés vertimo
kokybe problemy: pasauliniu mastu jZvelgiamas prieinamumo ir pasirinkimo laisvés, svarbiy
tradiciniy mokymo(si) vertybiy, praradimo pavojus ir globalizacijos procesy (migracijos,
imigracijos, ankstyvaus mokymo(si) nutraukimo, informaciniy tinkly plétros) siekis valdyti
ugdymo mokykly sektoriui, kuris i§gyvena savajj transformacijy laikotarpj. Priklausymo
nuo mokymo(si) aplinkos tradicijy biidai, lygmenys ir intensyvumas skiriasi, taciau visais
atvejais leidzia mums suvokti mokymosi visg gyvenimg procesg, kaip socialinj darinj ir
veikti tuo suvoktu laiku kaip socialiomis blitybémis. Biitent antraja tendencijg ir méginsime
paremti $iuo straipsniu: jame mokymo(si) aplinkos sgvoka tiriama, kaip savitas laiko
patyrimas, grindziantis dauguma misy sprendimy.

Mokymo(si) aplinka gali tapti keleto mokslo atSaky tema (1 pav.). Svarstyti su ja
susijusius klausimus galima teisés teorijos kategorijomis. Mokymo(si) aplinkos, kaip teisinés
kategorijos, tyrimas tampa pagrindu tirti tokius klausimus, kaip Siuolaikinés mokymosi
aplinkos formavimosi specifika ($ios temos klausimai iliustruojami teisés doktrinos, teisés
akty ir teisinés praktikos pavyzdziais). Taip siekiama teisés teorijg priartinti prie teisinés
praktikos.

Girdimi viesi diskursai apie mokymosi aplinkg reglamentuojanéius dokumentus,
savo turiniu retokai gali buti kokybiski. Stokojama jstatyminés bazés, pagrindziancios
bendrojo ugdymo mokykly mokymosi aplinky funkcionavimo veiksminguma (Svietimo
buklés analizé, 2013). Daznai kyla gincai dél dokumenty interpretavimo riby. Tam tikras
socialiniy moksly metodologijos neapibréztumas (nepakankamumas) sudaro klititj plétoti
autentiSkus dokumentinius tyrimus (Cibulskas, Zydiiﬁnaité, 2012; Neifachas ir kt., 2012).
Dél metodologinio pobiidzio instrumenty, biiting dokumenty turiniui kontekstualizuoti
Siuolaikinés modernios bendrojo ugdymo mokykly vadybos ir Svietimo politikos teorijose
stokos, néra galimybés pademonstruoti, kaip gali biiti konstruojamas teorinis diskursas,
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turintis rekonstrukcinés, pertvarkomosios galios vadybiniams pokyc¢iams mokymo(si)
aplinkos kaitos politikos procesuose.
Visdéltoi§sami,visadairvisiemslaikamstinkantimokymosiaplinkgreglamentuojanciy
teisiniy normy (dokumenty) interpretacija yra konceptualiai negalima, nes Svietimo
dokumenty samprata yra dinaminé, o ne statiné kategorija (Mesonis, 2010). Todél labai
svarbu parodyti, kaip vyksta jy interpretavimo procesas, iSanalizuoti, kokios aplinkybés
turi jtakos dokumentams pazinti. Sprendziamos mokslinés problemos esminj pagrinda
sudaro nuoseklios teorinés perspektyvos ir sisteminio poziiirio j turinio interpretavimag
stoka reglamentuojan¢iuose dokumentuose (teisés aktuose, norminiuose ir metodiniuose
dokumentuose). Taigi pagrindinis tyrimo klausimas — kaip, remiantis reglamentuojanciais
Svietimo dokumentais, pagrjsti mokymo(si) aplinkos turinio analizés perspektyva ir nustatyti
teisinés kategorijos manifestuojantj diskursa ir jo turinj kategorizuojancius dokumentus?

Mokymo(si) aplinkos
normatyviné vizija

Politiniy-kultdriniy
~ tapatumy vizija

/ Teisés aktai, norminiai Y II,' '5'6_cialinis (patirtinis) mokvmasis,__l'l'(T\l
a dokumentai 4 . Itaka mokymosi paslaugy procesarg\sf
"""-_lstatymai‘ pojstatyminiai aktai, Y [."' komunikacija ir institucinés normo.-s:“:,
strategijos 4 PO . naujasis viedasis valdymas
«%603\19\ fn/i’é‘
& @’?« "
= o
& i)
. I z )
Ziniy > Mokymo(si) %*— Informacine
visuomene aplinka <« Vvisuomené
£9%) ¥
9 N
 cng aree®
Sociokultdrinés salygos, " Besimokan€iojo individo lygmens .
psichologinés sglygos o @ dimensija, karybos veiksnys >
P Kompetencinés sglygos, Y Informacinés technologiios,_-"""
N materialiosios salygos \/2 Ziniy aplinka
= —2ZN\

) Mokymo(si) procesas Ziniy kirimo erdves
\_ 4 |galinantiojifjtraukioji aplinka

\.‘_‘______/

1 pav. ,Mokymo(si) aplinkos“ savokos analizés konceptualus modelis (S. Neifachas,
2013).

Visoje $iy jvairaus pobiidzio mokymo(si), kaip teisinés kategorijos, problemy erdvéje

reikia ne tik susivokti, bet ir rasti jy sprendimus jgalinancius veiksnius. Mokymo(si) aplinka
tyrinéta jvairiais raiskos aspektais: moksliniy tyrimy (Juceviciené, 2001, 2010; Lipinskiené,
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2002; Peciuliauskiené, 2013), mokymo(si) formy ir sqlygy (Ramsden, 2000, De Kock,
Sleegers ir Voeten, 2004), priemoniy ir informaciniy istekliy (Brazdeikis, 2009). Teisinés
kategorijos sampratg tiesiogiai tyrinéjo A. Vaisvila (2000, 2004, 2009), E. Venckiené (2000).
Taciau iki Siol lieka netyrinétas mokymo(si) aplinkos, kaip politinés kategorijos, konceptas,
susietas su jj lydinciais reiSkiniais, pvz., netradiciniy mokiniy (jvairaus amziaus, dirbanciy,
vidutiniy gabumy, bet turinCiy patirties, norinciy mokytis jiems tinkamomis formomis ir
biidais) atéjimu j bendrojo ugdymo mokykla (Neifachas, Rudanov, 2013, p. 30).

Nagrinédami mokymo(si) aplinkg kaip reiskinj, kartu jj kontekstualizuojame kaip
procesa, sureguliuotg teisés normomis, kuriy visuma sudaro bendrg jstatyma, pojstatyminiy
akty sistema. Kiekviena teisés normy sistema pasizymi specifiniais mokymo(si) aplinkos
(mokymo(si) kokybés, mokymo(si) socialinés-ekonominés aplinkos, mokymo(si) sistemos
valdymo) aspektais. Tai salygoja jau ta aplinkybé, kad Svietimo politikoje bendrojo
ugdymo sistema yra suprantama savitai, pazymint tam tikras preferencijas egzistuojancioje
istatymingje sistemoje (LR Svietimo jstatymas, 2011).

R. BartaSevicius (2012) pastebi, jog mokymo(si) aplinkos problematika vis dazniau
analizuojama ne tik politikos, teisés, bet ir edukologijos mokslo pozitriu. Politikos proceso
analitikas pabrézia, juk ,kintant poziliriui ] mokyma(si), jo tikslus, turinj, technologijas,
subjekta, objekta ir pan., kinta pozitris j aplinka, kurioje vyksta mokymo(si) procesas‘
(Bartasevicius, 2012, p. 1). Mokymo(si) aplinkos kaitos turinys yra edukologijos mokslo
teorijy pamégta problema, todél egzistuoja daug jos sampratos koncepcijy. Vienos teorijos,
atskleisdamos mokymo(si) aplinkos sampratos turinj, aktualizuoja ,teisiniy subjekty*
(mokytojy ir mokiniy) ,,reikSme®, kitos j subjekto teis¢ zvelgia per besimokanciy asmeny
teisiy ir pareigy sistemos prizme (Dudzinskiené, 2007; Dumont, Istance ir Benavides,
2010).

Mokslinéje literattiroje (Jarvis, 2001; Juceviciené, 2010), nagrinéjancioje edukacinius
procesus, galima pastebéti, kad terminas ,,mokymo(si) aplinka“ vartojamas siekiant apibuidinti
dvi besidubliuojancias, bet kartu ir skirtingas sampratas — tiek pedagogo organizuotg aplinka,
tiek ta aplinka, kurioje mokosi mokiniai. Siuo atveju mokymo(si) aplinka apibiidinama i$
pedagogy pozicijy ir yra institucinio ir pedagoginés sistemos lygmens dimensija. Ji kuriama
tam, kad tikslingai skatinty ir jgalinty mokinj mokytis.

Lyginant minétg apibrézimg su Barr ir Tagg, Abowd (2010) (cit. pagal Juceviciené,
2010, p. 64-66) galima pastebéti rysky kontrastg, kuri sudaro racionalumas ir problemos
pazinimo sistemiSkumas. Kalbédami apie panasig aplinka, mokslininkai ja apibrézia kita
definicija — ,,edukacine aplinka“. Tokios pozicijos laikosi nemazai $ios koncepcijos atstovy.
Taigi atkreipiamas démesys, kad pasitaiko terminy ir juos atitinkanciy sampraty painiavos.
Savo ruoztu P. Juceviciené¢ (2002) pagrindé edukacinés ir mokymo(si) aplinkos sgvoky
skirtuma, sitilydama konceptualias pozicijas. Egzistuojanti jvairiy sampraty takoskyra
vadovaujasi konstruktyvizmu, teigianciu, kad mokymasis neatsiejamas nuo konteksto;
nustatant mokymo ir mokymosi santykj, pabréziama mokymosi paradigma. Taigi mokymosi
apréptis yra daug platesné nei mokymo. Taciau mokslininké pripazjsta, kad §i pozicija néra
jau tokia konceptualiai nesutaikoma.

Vadovaujantis Sia iSvestine nuostata bendrojo ugdymo sistemoje galima iSskirti
edukacine ir mokymo(si) aplinkg, kurios veikiamas Zmogus gali mokytis, tobuléti. Si savoky
jungtis reikalauja platesnio paaiSkinimo. Mokymosi aplinkos, kaip ir kity bendrojo ugdymo
erdvés sgvoky, suvokimo riby kitimas priklauso nuo artimy ir prieSingy paradigminiy sgvoky
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radimosi, nykimo ir transformavimosi. Edukacinés aplinkos sampratos susiformavima
paskatino mokymo(si) aplinkos idéja, kilusi kitoje — informacijos ir informaciniy technologijy
mokslo Ziniy — srityje. Mokymo(si) aplinka yra bet kokia asmenj supanti informaciné erdve,
kuri gali pasizyméti mokymo(si) galimybe. Ji kuriama, kad tikslingai skatinty ir jgalinty
mokinj mokytis. Taigi, D. Lipinskienés (2002), V. Brazdeikio (2009) teigimu, edukaciné
aplinka bendriausiai yra dinamiska informaciné mokymosi veiklos erdvé, sukurta ir
veikiama edukatoriaus (mokytojo ar kito ugdymo poveikj kurian¢io asmens) ir salygota
ugdymo tikslo, ji atitinkancio turinio ir jo jvaldyma paremianc¢iy ugdymo formy, metody ir
priemoniy, taip pat kity toje aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, turin¢iy kokig nors jtaka
besimokanciam asmeniui, edukacinei informacijai ir (ar) jos sklidimui iki besimokancio
asmens. Svarbu pastebéti, jog Jucevicienés (2010) teigimu, edukaciné aplinka yra dinamiska,
todel konkrecius jos parametrus galima nustatyti tik tam tikru momentu.

Taigi, jvertinus Siuos mokymo(si) aplinkos ypatumus akivaizdu, kad ne kiekviena
edukaciné aplinka tampa mokinio mokymo(si) aplinka. Pirma, mokinys turi buti
motyvuotas aplinka naudotis, o antra, jis turi sugebéti tai daryti. Tokj pozitrj atitinka
mokinj mokytis jgalinanc¢ios edukacinés aplinkos samprata: tai tokios edukacinés aplinkos,
kurios kompetencinés, mokymo(si) salygos suteikia kiekvienam besimokanc¢iam asmeniui
mokymosi galios ir turi jtakos sekmingam mokymuisi, suktirimas (Lipinskiene, 2002).

Kirschne, Vilsteren, Hummel (cit. pagal Juceviiené, 2010, p. 69) savo darbuose
vartoja terming mokymo(si) aplinka, kurioje mokiniai randa pakankamai reikalingy iStekliy
bei priemoniy. Sioje aplinkoje jiems sudaryta galimybé susikonstruoti mokymo(si) krypti,
issikelti tikslus ir susiplanuoti veiksmus, kuriuos atliks toje aplinkoje. Siy mokslininky
nuomone, mokymosi aplinka sudaro Ziniy aplinka. Ziniy aplinka $iuo atveju tampa priemone
mokymosi tikslams pasiekti. I§ to rySkéja, kad mokymo(si) aplinka siejama tiek su mokymusi
(ziniy jgijimas), tieck su mokymu (uzduociy planavimas, organizavimas, pateikimas). Todél
mokymo(si) aplinka gali biiti traktuojama, kaip edukaciné aplinka. Apibendrindama atrastas
jvairiy autoriy mintis, P. Juceviéiené pastebi, kad mokymo(si) aplinkos, kaip edukacinés
aplinkos iSvestines, struktiiroje vyrauja Sie elementai: mokymo(si) proceso charakteristikos,
mokiniy ir mokytojy sgveikos charakteristikos, mokymo(si) institucijos pradinés salygos.

Mokymo(si) aplinkos esaties ir veikimo supratimg lengvina mokymo(si) aplinkai
apibtidinti vartojamos metaforos. Bene labiausiai svarstomos G. Morgano (2005) knygoje
,»Organizacijos jvaizdziai“ pateiktos metaforos: mokymo(si) aplinkos, kaip organizmo,
politinés sistemos, nuolatinio kismo. DaZniausiai diskutuojamos mokymo(si) aplinkos, kaip
organizmo, politinés sistemos metaforos. Mokymo(si) aplinka panasi j socialinj organizma,
nes jai budinga tapatybé ir individualumas (personalizavimas), santykiai tarp jvairiy Zzmoniy
(mokytojy — mokiniy), jy grupiy ir aplinkos, kuriy tarpusavio sgveika primena sudétingy
organizmy veikima. Si metafora aktuali mokymosi aplinkos svarbai isryskinti.

Kalbédami apie mokymo(si) aplinka, jos pobtdj, daznai susiejame ja su politine
sistema. Minéta labiausiai paplitusi korporatyviné politinio valdymo forma, jtraukianti ]
vadovybés sudétj paprastus sistemos narius. Taigi, mokymo(si) aplinkos politinis jvaizdis
nurodo, kad mokymo(si) aplinka gali biiti suvokiama, kaip interesy grupés. Apibendrinant
pateiktas metaforas, galima daryti i§vada, kad mokymo(si) aplinka atlieka keletg funkcijy,
taip iSryskindama savo, kaip kompleksinés, jvairialypés sistemos, esatj. Kiekviena pateikta
metafora nurodo skirtingg poziiirj j jos veikla, vadybos sistemg. Pastarieji svarstymai
nurodo, kad mokymo(si) aplinka yra ,,daugiakonteksté sistema, kurios kompleksiskuma
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galima apra8yti jvairiai*“ (Word Net Search, 2006). Charakteristikos, nusakanc¢ios mokymosi
aplinkg ir jos veikimo socialinius aspektus, yra §ios: artefaktai — mokymo(si) aplinka yra
zmogaus (mokiniy, mokytojy) veiklos produktas; struktiiruota veikla — tiksly ir uzdaviniy
igyvendinimas nurodo egzistuojant struktiiros ir kontrolés mechanizma, uztikrinant;j tiksly
ir uzdaviniy pasiekima; formalios ribos — mokymo(si) aplinka turi savo ribas, kontiirus,
kurie daznai nustatomi Zmoniy susitarimu. Jvardytosios charakteristikos padeda lengviau
suvokti mokymosi aplinkg ir pateikti bendrg apibrézima: mokymo(si) aplinka yra socialiniai
dariniai, suformuojami besimokanciyjy, siekianciy atitinkamy tiksly, turintys struktirq ir
kontrolés mechanizmg, uztikrinantj tiksly, uzdaviniy jgyvendinimgq.

Tokiu biidu, remiantis mokslingje literatiiroje egzistuojanciais teoriniais poziiiriais,
buvo konceptualizuota ir iSgryninta kompleksiné mokymosi aplinkos definicija. Mokymo(si)
aplinkos sqvoka vartojama dviejuose kontekstuose: tai edukaciné aplinka, kurioje mokinys
mokosi, ir mokymo(si) veikla, aplinka ne tik Zinioms taikyti, bet ir joms kurti. Abiem
Siais atvejais mokymo(si) aplinka jvardijama, kaip Zmogui vertinga aplinka, informaciné
erdvé, pasizyminti mokymo(si) galimybe, kryptingumu, kontrole. Mokymosi aplinka —
besimokanciojo individo lygmens dimensija. Ja laikoma ta informacinés erdveés dalis, kurig
Zmogus atpazjsta, kaip savgjqg mokymo(si) aplinkq ir ja panaudoja.

Mokymo(si) aplinkos kaitos politika jprasminancios teorijos

Bandant apibrézti mokymo(si) aplinkos kaita jprasminancias teorijas (2 pav.)
Svietimo politikos tyringjimy (Katiliate, 2008; Bulajeva, Duobliené, 2009; Juceviciené ir
kt., 2010, Neifachas, 2011) kontekste j pagalba pasitelkiamas teorinio lygmens aiskinimas,
akcentuojant jvairius jo aspektus: besikeic¢ian€ius socialinius, politinius, edukacinius
kontekstus, instrumentus, padedancius suvokti, prognozuoti, planuoti ir valdyti mokymo(si)
politikos kaitos procesus. Tai teorinés patirties eksplikacija, kuri atspindi sparciai
diskursg sudaranciy teiginiy deskriptyviné analizé. Pasak Radzvilo (2011), ji siekia
pateikti jprasminanciy teorijy konstruktg praktiniam mokymo(si) politikos rekonstrukcijos
veiksmui. Todél kiekvienai mokymo(si) aplinkos kaitos politika apmastanciai teorijai
budingas deskriptyvusis démuo, méginant aprasyti mokymo(si) aplinkos kaitos padétj ir
perspektyvas.

Mokymo(si) aplinkos kaitos politika siejama su mokymosi visq gyvenimq koncepcija,
Ziniy visuomenés (Zinojimo) paradigmos Kaita, su Ziniomis grindziamos (Melnikas, 2013),
besimokancios visuomenés kirimo pradzia. Sis pokytis liudija, jog jvyko reikminga
antropologinés koncepcijos ir postmodernios politinés teorijos santykio rekonstrukcija.
Remdamasis $ia postmodernigja paradigmine prieiga, Radzvilas (2011) daro iSvada, kad
mokymo(si) politikg konstituoja pamatiniai besimokanciojo erdvés principai (atvirumas,
prieinamumas, inovatyvumas), sukuriantys sglygas laisvam mastymui, atviram mokymui(si),
kuris galéty tapti naujo tipo mokymo(si) aplinkos pagrindu. Tokiu biidu galima pazyméti,
kad mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidos siejamos su antropologinés koncepcijos
reprezentacija, atskleidziancia besimokanciojo prigimtj, savita mokymo(si) kultiira.

Aiskinantis mokymo(si) aplinkos kaitos procesy esme, ryskéja sistemingumo
(sinergetikos) teorija, kai legitimuojama mokymo(si) procesy rekonstrukcija. Ji jgauna
institucing, normatyving galigirpati gali formuotisavasinterpretacijyteisingumalaiduojancias
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teorijas. Tokiu biidu kuriamos mokymo(si) aplinkos kaitos politikg interpretuojanc¢ios meta-
analitinés (prasminiy konteksty, hermeneutikos) teorijos. Pastaruoju aspektu itin svarbi
Valantiejaus (2012) minima socialiné epistemologija, brandinanti sistemingas pastangas
suprasti zmogaus mokymosi prigimtj besikei¢iancioje visuomengje (Berger, Luckmann,
1999) ir apibrézti naujai konceptualizuojama mokymosi aplinkos kaitos politikos vizija.

Kadangi mokymo(si) aplinkos kaitos politikos procesai analizuojami bendrame
Svietimo sistemos politiniy poky¢iy kontekste, jie interpretuojami remiantis konstruktyvizmo
ir rekonstruktyvizmo teorijomis. Rekonstruktyvizmas leidzia mokymo(si) aplinkos kaitos
politikg legitimuojanciy koncepcijy reikSmes aiskinti Siuolaikiniy §vietimo politikos pokyciy
kontekstuose ir tuo remiantis ieSkoti praktiskojo, taikomojo pagrindo. Siekiant surasti
rekonstrukcin] pagrindg esamai situacijos kaitai konceptualizuoti, nuosekliai perzitirimos
visos svarbiausios niidienos mokymosi aplinkos reiskiniai (e. Svietimo politika ir strategija,
inovatyvumas mokymo(si) procese, atvirieji mokymo(si) istekliai ir socialiné tinklaveika,
e. kompetencija lyderystei mokyme(si)) ir nustatoma jy saveika su sisteminiais pokyciais,
vykstanciais Svietime kaip socialinéje sistemoje.

Ziniomis grindziamos
visuomenes karimo
paradigma

2 pav. Mokymo(si) aplinkos kaita jprasminanciy teoriniy prieigu modelis (S. Neifachas,
2013).
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Taikomos konstruktyvaus postmodernizmo idéjos, kurios leidzia mokymo(si)
aplinkos kaitos tikrove pazinti tiek per racionaly—empirinj, tiek ir emocinj—refleksinj
supratimag, j praktikg apeliuojant kaip ,,sveiku protu“ grindziamg sferg. Kuriant mokymo(si)
aplinkos kaitos politika jprasminancig teorija, remtasi samprata, jog kiekviena socialing,
vieSosios politikos teorija grindziama tokiomis prieigomis: postmodernistine globalizacijos
procesysamprata, konstruktyvausirrekonstruktyvausprocesualumosuvokimu, sistemingumo
(sinergetikos), determinizmo principais bei juos lydinéiais teoriniais standartais.

Pagrindziant mokymo(si) aplinkos kaitos politikos pagristuma, taikomos realistinés
sociologijos teorijos, kurios leidzia paaiskinti Sios sistemos daugiafunkcinius rysius su
ziniomis grindziamos visuomenés koncepcijos prasmémis bei jy realiu funkcionavimu
socialingje (mokymosi) realybéje. Realistinés mikrosociologijos paradigmy pagrindu
iSryskéja mokymo(si) aplinkos kaitos metarefleksiniai rySiai su personalizavimo (j mokinj
orientuotu) fenomenu, kurio sampratos i§ esmés rekonstruoja Siuolaikinio mokymo(si)
vadybinj kontekstg (Bourdeu, Passeron, 1997).

Atliekant mokymo(si) aplinkos kaitos analiz¢ Svietimo politikos kaitos procesuose,
remtasi postmodernios vadybos socialine filosofija ir globalizacijos metodologija.
Globalizavimosi procesy aiskinime mokymo(si) aplinkos kaita gali biiti suprasta, kaip atvira
(disipatiné) sistema, kuri glaudziai sgveikauja su Svietimo pokyc¢iy konstruktyviu valdymu.

Taikoma postmodernios vadybos institucionalizavimo — paradigma, Kurios
pozitriu (Immergut, 1998) mokymo(si) aplinka, kaip socialiné¢ ekosistema, formuojasi
institucionalizuotoje daugiakultiiringje (multikultiiringje), (mokiniy subkultiiros) terpéje,
kuri pagrista mokiniy socialinés ir kultiirinés tapatybés samprata (Bronfenbrenner, 1971;
Woodhead, 1990; Corsas, 1997). Tokios paradigmos kontekste i§sigrynina Siuolaikinio
mokymo(si) fenomenas, kuris reiskiasi ziniomis grindziamos visuomenés aplinkoje, kaip
mikroterpéje, kuri vél naujai formuoja Siuolaikinio mokymo(si) socialinj—kultiirinj—politinj
konteksta. Interpretuojant mokymo(si) aplinkos kaitos reiskinj, bandoma taikyti socialinés
humanitarikos suponuotas valdymo koncepcijas, kurios susiformavo globaliy $vietimo
pokyc¢iy sampratoje per realybés pojtcio paradigma.

Taigi, apibendrinant, galime teigti, kad pasirinktos metodologinés prieigos
(metodologinés nuostatos) adekvacios tiriamojo objekto orientacijai: remiamasi
postmodernistinés filosofijos pozitirio ] mokymo(si) aplinkg veikiamais kokybiniy tyrimy
metodologiniais principais: galimybe ,interpretuoti socialines—politines prasmes” ir
diskutuoti apie mokymo(si) aplinkos kaitos politikos prasme¢* (Kardelis, 2005; Valantiejus,
2007, 2012; Katiliate, 2008).

Politinés mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidos

Mokymo(si) aplinka, kaip tyrimy sritis ir objektas, yra tarpdisciplininé ir priskiriama
skirtingoms tyrimy tradicijoms. Didziausia mokymo(si) aplinkos tyrimy tradicijos sritis
yra studijos, tyrimy ataskaitos, kurios apibrézia mokymo(si) politikos kaitos prielaidas bei
kryptis. Lietuvoje P. Jucevi¢iené (2002, 2010), D. Lipinskiené (2002), V. Brazdeikis (2009),
R. Bartasevicius (2012) analizavo mokymo(si) aplinkg. Mokslininky jzvalgos iSryskino
ripimas jos tipologijos, ypatumy, fiziniy bei socialiniy aspekty sritis. Mokymosi aplinkos
tipologijos buvo analizuojamos ir kitose Salyse (Dumont, Istance, Benavides, 2010, cit.
pagal Bartasevicius, 2012, p. 2). Visi Sie tyrimai ypac pabrézia transformacijos etapa, kuris
iSreiskeé jos kaitos politines prielaidas (3 pav.).
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G. M. Linkaityté, L. Zilinskaité (2008) nagrinéjo pirmgq prielaidg, susijusia su
UNESCO iniciatyva reformuoti $vietimo sistema pagal mokymosi visq gyvenimg principq.
Mokslininkés teigé, kad jis grindziamas filantropiniais (humanistiniais), neoliberalizmo
principais, orientuotais j kokybiskesnio gyvenimo kiirima ir prisitaikyma prie pokyc¢iy bei
juy valdyma (Field, 2001), savivalda pagrista mokymasi ((Borg, Mayo, 2005; Rubenson,
Beddie, 2004),(Linkaityté, Zilinskaite, 2008, p. 45)). Mokymo(si) aplinkos kaita buvo
formuojama remiantis Ziniy visuomenés ir mokymosi visg gyvenima sgvokomis. Mokymosi
pagrinda sudaré personalizavimas, bendradarbiavimas ir informalizavimas. Sie terminai
néra nauji Svietimo ir ugdymo srityse, taciau jie tapo pagrindiniu mokymo ir mokymosi
organizavimo principu. Todél pagrindiné mokymosi paradigma yra apibiidinama, kaip
mokymasis visg gyvenima ir mokymasis, sujungiantis laikg ir kontekstg. Jg formuoja visur
prieinamos informacinés ir komunikacinés technologijos. Tokiu biidu ,,Mokymosi visg
gyvenimg™ (2000) memorandumas apibiidino pastangas apimti platesnes zmoniy turimy
Ziniy sritis, pasizyméjo nauju susidomejimu mokymo(si) procesu, labiau vertinusiu socialinés
gerovés valstybiy skelbiamg lygiy galimybiy, prieinamumo principy jgyvendinima, antra
vertus, privaléjusiu atlikti stebésenos ir vertinimo funkcijg valstybei ir visuomenei nuolat
reformuotis ir modernizuotis (Fullan, 1998).

omenés kaitos prie“—ﬁdo
5

N
Kokybisko gyvenimo Savivalda pagrjstas
kdrimas mokymasis
Prisitaikymas prie Socialinés gerovés

pokydiy ir jy valdymas principy jgyvendinimas

Mokymo(si)
aplinkos
\ kaitos prielaidos |
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3 pav. Mokymo(si) aplinkos kaitos prielaidos (S. Neifachas, 2013).
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Antroji prielaida siejama su ekonomikos plétra. Poky¢iai ekonomikos pasaulyje
traktuojami, kaip orientacija j inovatyviy galimybiy paieska ir jy panaudojimg. Tai reiskia,
kad siekiant patenkinti vartotojo poreikius reikéjo ieskoti naujy edukaciniy strategijy
(Janitnaite, 2004). OECD ir Europos Sajungos organizacijos pradé¢jo kurti strategijas ir
priemones, nustatant, ] kokias kompetencijas, jgtidZius Svietimo sistema turéty orientuotis
(ES rekomendacijos dél mokymosi visg gyvenima bendryjy gebéjimy, 2006). Tuo paciu
metu dél greitai vykstancios technologijy pazangos ir dél struktiiriniy pokyc¢iy Europos
darbo rinkose, susijusiy su demografiniais poky¢iais, globalizacija ir imigracija, svarbesni
tapo bendrieji ir universaliis jgidziai. Sie jguidziai turéty padéti pilie¢iams mokytis visa
gyvenima, lanksciai reaguoti  pasikeitimus, tapti ugdytiniais, kurie geba savo iniciatyva
plétoti kompetencijas, aktyviai mokytis ir orientuotis darbo aplinkos pokyciuose.

Analizuodamos mokymosi visg gyvenimg jgyvendinimo perspektyva (4 pav.)
G. M. Linkaityté, L. Zilinskaite (2008) isskyré socialinio teisingumo §vietime kontekstq.
Buvo prabilta apie socialine integracija, atskirties mazinima, asmeninj (personalizuotg)
mokymasi. Dél padidéjusio pokyciy tempo buvo aktualizuoti bendrieji, universalieji ir
horizontalieji (cross-cutting) jgudziai, kurie leido pilieCiams lanksciai ir aktyviai reaguoti |
mokymo(si) poky¢ius. Problemy sprendimas, refleksija, kiirybiskumas, kritinis mastymas,
mokymasis mokytis, rizikavimas, bendradarbiavimas ir verslumas tapo pagrindinémis
kompetencijomis, reikalingomis sékmingam gyvenimui europietiSkoje visuomenéje. Tuo
tarpu matematikos, verbaliniai, moksliniai ir skaitmeniniai gebé¢jimai iSliko pagrindiniai
sékmingam dalyvavimui visuomenés gyvenime, jie tapo vis svarbesni tam, kad pilieciai
geriau suprasty ir Zinoty apie natiiralig ir socialing aplinka, kurioje jie gyvena, kas jiems
suteiks galimybe naujai susitelkti ties gamta, sveikata ir pilie¢iy kompetencijomis.
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VAROMOSIOS JEGOS
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_ . .
[ Nauji jgadZiai ] VIETIMAS IR UGDYM [ Nauji mokymosi budai ]
' =z —~
Iniciatyva, atsparumas Specialiai pritaikytas ir tikslinis
Atsakomybé Asmeniniai R | ugdytinj
Rizikavimas, kiirybiskumas EHE e R or . :TT”S . ko‘nslt:'fmws

Komandiniai tinklai BendraamZiy mokymasis

i Socialiniai Socialinis TEraaifEl
Empatija e . P— Dalinimasis ir
Bendras konstravimas igadziai [ Bandradarbimvimas ] mokymasis bendradarbiavimas
bendruomenése
Vadovavimas, organizavimas M?kyn:lasls', BT, P
Metakognityviniai jgidziai Mokymosi . Jung| ur, ada
Mokymasis i Klaidy igadiiai Informalizavimas laika ir Virtualaus ir realaus
\ {ailing forward) konteksta susiliejimas |
i flife-wide Saltiniy / tiekéjy jungimas
- leariing) _
OER (atviri / viesi
Elekt vad
mokymosi resursai) . ektroniniai rnolqrmo{sﬂ ovai ——
30 virtualis pasauliD
Socialiniai tinklai LMS ( e —

Elektronings knygos Elektroniniai portfolio

4 pav. Konceptualioji mokymosi visa gyvenima jgyvendinimo perspektyva.
Saltinis: sudaryta straipsnio autoriaus pagal ,,Europa 2020 strategija (Europos komisija,
2010).

Analizuodamos mokymosi visg gyvenima jgyvendinimo perspektyva (4 pav.)
G. M. Linkaityté, L. Zilinskaite (2008) iskyré socialinio teisingumo §vietime kontekstq.
Buvo prabilta apie socialing integracija, atskirties mazinima, asmeninj (personalizuotg)
mokymasi. Dél padidéjusio pokyciy tempo buvo aktualizuoti bendrieji, universalieji ir
horizontalieji (cross-cutting) jgudziai, kurie leido pilie¢iams lanksciai ir aktyviai reaguoti i
mokymo(si) pokycius. Problemy sprendimas, refleksija, kiirybiskumas, kritinis mastymas,
mokymasis mokytis, rizikavimas, bendradarbiavimas ir verslumas tapo pagrindinémis
kompetencijomis, reikalingomis sékmingam gyvenimui Europietiskoje visuomenéje. Tuo
tarpu matematikos, verbaliniai, moksliniai ir skaitmeniniai gebéjimai isliko pagrindiniai
sékmingam dalyvavimui visuomenés gyvenime, jie tapo vis svarbesni tam, kad pilieciai
geriau suprasty ir Zinoty apie natiiralig ir socialing aplinka, kurioje jie gyvena, kas jiems
suteiks galimybe naujai susitelkti ties gamta, sveikata ir pilie¢iy kompetencijomis.

Trecioji prielaida susiformavo rengiant Mokymosi visg gyvenimg memoranduma
(2000). Jame mokymo(si) aplinka tapo jtraukianciu (aktyvaus pilietiSkumo principas),
inovacijy diegimo ir eksperimenty lauku (socialinés integracijos ir jsidarbinamumo
principas), naujosios informacinés ir komunikacinés kultiiros patyrimo (asmeninés pilnatvés
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principas) sritimi. Tokiu budu buvo islaikomas balansas tarp kintanc¢ios ekonomikos bei
kintancios socialinés aplinkos. Besimokantis individas buvo jgalintas kurti individualia,
savaiminj mokymasi skatinancig aplinkg, integruotis j jj supancig kintancig aplinka
(Linkaityte, Zilinskaite, 2008). Vystantis IKT, personalizuotas mokymasis ir individuali
mentorysté tapo realybe ir mokytojai turi biiti parengti taip, kad iSnaudoty priemones, kad
palaikyty specialiai pritaikytus mokymosi biidus ir patirtis, kurie motyvuoja ir sudomina,

Taigi mokymo(si) aplinkos kaitos saglygas XXI a. pradzioje nulemia nauji issiikiai:
mokymo(si) aplinkos administravimo reforma (daugiau lankstumo, besimokanciyjy
atsakomybés, veiksmingumo, artimumo besimokanciyjy poreikiams); mokymo(si) turinio
(curriculum) decentralizavimas (Svietimo ir profesinio sektoriy partnerysté, inovatyvis
mokymo(si) metodai ir strategijos, patirtinis mokymasis). A. Raipos (2012), J. Buskeviciiités
(2011) pastebimu, naujajai vieSajai vadybai evoliucionuojant j naujajj viesgji valdyma,
reikéjo modernizuoti administracinés politikos formavimo modelius, panaudojant naujus
kokybinius standartus, kuriant sprendimy priémimo ir jgyvendinimo taisykles, nes dabartiné
vieSosios politikos jgyvendinimo analizé gerokai praplété jgyvendinimo problemy tyrimo
ir dalyvavimo lauka, orientuojantis | naujas vieSojo valdymo decentralizavimo, pilieciy
dalyvavimo plétros kryptis, humanizuojant esminius valdymo sprendimy priémimo ir
R. Weberio (2000) teigimu, ekonominé globalizacija, visg pasaulj apimantys migracijos
procesai ir medijos raida paskatino pasaulinés visuomenés formavimasi, kurioje regime
naujas mokymo(si) kultiiros raiskos formas, labai kirybingq inovacine kultirine praktikq,
mokymo(si) proceso organizacing kompetencijq (uztikrina finansiniu ir erdviniu poziiriu
vienodas galimybes prieiti prie pakankamo kiekio virtualiyjy, nuotoliniy mokymosi aplinky
bendrojo ugdymo sektoriuje). Tokiu biidu autorius plétoja naujos mokymo(si) aplinkos
politikos sampratg (5 pav.), labiau pabréziancig tarpininkavimg ir siekian¢ig mokymo(si)
proceso dalyviy jgaliojimo, gerbiancig skirtybes, pasizymincig parengtimi patirti nauja,
eksperimentuoti.

Besikeiciant mokymo(si) sistemoms (is pozityvistinés j konstruktyvisting), turéjo
keistis ir vertinimo strategijos ir mokymo programos, o svarbiausia, tradicinés Svietimo
ir ugdymo jstaigos — mokyklos, mokymo paslaugy tiekéjai, kurie turés keisti savo vietq
atsirandanciame mokymosi kontekste. Jie turés eksperimentuoti, taikant naujus mokymo ir
mokymosi formatus ir strategijas, kad galéty pasitlyti aktualias, efektyvias ir kokybiskas
mokymo(si) patirtis ateityje, pagristi savarankiska, nuotolinj, tinklinj, mokyklos sienas
perzengiant] mokymasi (Geros mokyklos koncepcija, 2013), reaguoti | individualius
ugdytiniy poreikius ir besikeicianc¢ius darbo rinkos reikalavimus.

Tokiu budu isryskéja dar vienas mokymo(si) aplinkos kaitos vektorius — Geros
mokyklos koncepcija (201 3), kurioje konceptualiai modeliuojamos moderniausios mokymosi
technologijos, projektuojamas $iuolaikinio mokinio gyvenimo biidas ir tenkinami visuomenés
poreikiai. Ekspertai (J. Ruskus, V. Jonynien¢, R. Zelvys, V. Bacys, B. Simonaitien¢,
A. Murauskas, V. Targamadz¢), vykdydami ES SF projekts ,,Kokybés vadybos stiprinimas
bendrojo lavinimo mokyklose (modeliy kiirimas)“, pristaté ateities mokymo(si) kaitos
tendencijas. Sis modelis visy §vietimo politikos strategy laikomas skétiniu, orientuotu j
Svietimg kiekvienam, t. y. personalizuotg, suasmenintg ugdyma ir mokyma(si) pripazjstant,
kad kiekvienas turi skirtingg patirtj, siekius ir mokosi skirtingais btidais. Koncepcijoje
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plétojama mokymo(si) i§ elektroniniy Saltiniy ir virtualaus pazinimo idéja, suvokiama
patyriminio mokymosi svarba (Geros mokyklos koncepcija, 2013, p. 2).

Akivaizdu, kad mokymo(si) politikos sritys ir ribos transformuojasi. Pastaruoju metu,
modernéjant visuomenei, konceptualiuoju lygmeniu iSrySkéja bendra mokymo(si) aplinkos
ktirimosi perspektyva — nuo mokymo(si) visiems pereinama prie mokymo(si) kiekvienam
(Geros mokyklos koncepcija, 2013). Mokymo(si) aplinkos kaitos tikslai, i$sakomi jvairiose
Europos Sajungos direktyvose, strategijose, programose, skatina gerinti mokymao(si) aplinka
lanks¢iy mokymosi formy ir biidy plétros, mokymo(si) technologijy kiirimo srityse. Lietuva
europinius mokymo(si) aplinkos kaitos elementus inkorporuoja j nacionalinj Svietimo
politikos konteksta, numato priemones ir strateginius planus, revizuoja laiko patikrintas
konceptualigsias Svietimo koncepcijos idéjas. Atsizvelgiant ] nacionalinés Svietimo
reformos pamokas ir siekiant adekvaciai reaguoti j kontekstines, dinamiskai kintancias
socialines, ekonomines, politines, normatyvines aplinkybes, generuojamos dinamiskos ir
atviros mokymo(si) aplinkos, siiilomi inovaciniai, besimokanciuosius stimuliuojantys,
praturtinantys aplinkg, instrumentai — mokymo(si) politika nacionaliniu lygmeniu skatina
mokiniy bei mokytojy lyderyste¢, mokymo(si) dialoga ir susitarimo kultiira.

Socialiniai tinklai,

Atviri/viesi mokymosi

,"J Elektroniniai portfolio, / “.‘ . \ : X

i Internetiniai mokymosi E ] Benjdradarh\avm_]o ‘:- resursal, 4

L resursai v aplinkos, Daugelio Mokytojy tinklal, )
* ursai o Soganm s N A ;
. e Zaidejy Zaidimai Mokykly tinklai

Individualus démesys,
specialiai pritaikytas pagal
poreikius, jgalinantis,
motyvuojantis

i

| besimokantj orientuotas

Mokyklinis

Reintegracija j visuomene,
tarpkultlriniai mainai,

bendraamiiy ir komandinis

mokymasis

1

Socialinis mokymasis

Mokyklos kaip paslaugy tiekejos,
mokytojai kaip mentoriai, lanksti

ugdymo programa, nauja
atestavimo tvarka

Mokymasis, sujungiantis
laika ir konteksta

PERSONALIZAVIMAS ~— BENDRADARBIAVIMAS —  INFORMALIZAVIMAS
[ 1
Tikslinis ir lankstus Bendraamziy mokymasis |glid#iy pripaZinimas
E u: Nuolatinis ir mobilus, afesTiE i I5skaidytos kvalifikacijos,
g o integruotas j darba, bendradarbiavima skatinanti neformaliy bady jeyty
- motyvuojantis ir mokymosi / darbo aplinka kompetencijy patvirtinimas,
\ sudominantis cHETes erEs nre e s iSoriné akreditacija /I,

,/" Kursai/moduliai \}(‘ Internetiniai tinklai, x
internetu, Lankstas IR Priemonés % Elektroniniai portfolio, Y\
i laiko grafikai, P bendradarbiavimui, i CBA, Tiksliniai kursai i
N Modeliavimas ir Y ,"‘ Greitas bendraamziy ,.‘r internetu ’."
. zaidimai X, konsultavimas X

5 pav. Naujos mokymo(si) aplinkos politikos kontiiry bréztis

Saltinis: sudaryta straipsnio autoriaus pagal ,,Europa 2020 strategija (Europos komisija,

2010).
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Apibendrinus atlikto tyrimo rezultatus, suformuluotos $ios pagrindinés iSvados:

Remiantis bendraisiais ir specialiaisiais mokymo(si) aplinkos kaitos teorijos
pagrindais ir mokslingje literatliroje egzistuojanciais teoriniais poziiiriais, buvo
konceptualizuota ir iSgryninta metodologiné prieiga, skirta mokymo(si) aplinkos
kaitos politikos procesams nagrinéti. Tai padé¢jo mums atskleisti mokymo(si)
aplinkos sgvokos kontekstualuma. Mokymo(si) aplinka suprantama, kaip fiziné
erdve, kurioje vyksta mokymasis, realizuojama pedagogo ir besimokanciojo
santykiy sistema, jgalinanti asmenj mokytis, naudojant jvairias priemones rink-
ti ir interpretuoti informacijg. Pasikeitus mokymosi paradigmai, aplinka virto
nepertraukiamu edukaciniu procesu, suteikian¢iu kiekvienam zmogui Zziniy,
prasmiy, gebe¢jimy kurti mokymosi visg gyvenima perspektyva. Tokiu biidu
i§skiriamos i$vestinés mokymo(si) aplinkos dimensijos: daugiafunkcinis pro-
cesas (dinamiska informaciné mokymosi veiklos erdvé, jgalinanti savivaldy
mokymasi); personalizuota sistema (formuojanti patirtinio mokymosi praktika,
laiduojanti mokiniy poreikius ir lukescius); besimokanciojo lygmens dimensija
(orientuota j individualius mokymosi tikslus, gebéjimus); priemonémis turininga
aplinka (turi tiek komponenty, kad uZtikrinty galimybe taikyti jvairius moky-
mosi stilius (formaly, neformaly, savaiminj), informacines ir komunikacines
technologijas; besimokanciyjy socialinj dalyvavimq jteisinanti sistema (funkcio-
nalumas gali buiti uztikrinamas tik pasitelkiant mokinio galimybes bei mokymosi
konteksta).

Mokslinés literattiros, kurioje aptariama paskutiniaisiais deSimtmeciais
vykstan¢ios mokymo(si) aplinkos kaitos ir naujyjy tendencijy raiskos politika,
analiz¢ atskleidzia, kad pastaruoju metu Europos mokymosi erdvéje plétojamos
,.Kirybiniy klasiy®, ,,Vienas kompiuteris vienam mokiniui®, ,,Virtualiyjy moky-
mosi aplinky“ jgalinimo mokymu iniciatyvos. Jy raiskos perspektyvos pabrézia,
kad visuomenés gyvenimo darna priklauso nuo to, kaip kiekvienas zmogus suvokia
savo mokymosi galimybes, kaip geba jas palaikyti jgalinan¢iomis Siuolaikinémis
mokymosi technologijomis, medijomis. Naujosios tendencijos reskiasi per moky-
muisi imlias, turtingas ir konstruktyvias edukacines aplinkas, kurios uztikrina
mokiniy mokymosi kokybe, s¢kminguma, priecinamuma, pasirinkimo galimybe.
Jyraiskos konteksty analiz¢ leido nustatyti turinio elementus: dinamiskos ir atviros
mokymosi aplinkos kontekstg (dagiafunkcinj, mokiniy mokymasi stimuliuojantj,
aplinkos modelj); mokymo(si) aplinkos grindziamos IKT priemonémis kontekstq
(skaitmenizuota tinkliné ziniy visuomene, paslaugy kiirimo ir atnaujinimo sritis,
socialiniai ryS$iai ir lanks¢ios mokymosi galimybés, jtraukianc¢ios mokymo(si)
aplinkos); inovatyvaus ir kiirybisko mokymosi kontekstq (suzadinamas mokiniy
ktrybinis mastymas, aktyvaus mokinio vaidmens ir koordinuojanc¢io mokytojo
raiSkos perspektyva, mokymo(si) infrastrukttros plétra).
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Summary

POLICY OF CHANGES IN THE TEACHING AND LEARNING ENVIRONMENT:
PRECONDITIONS FOR NEW TRENDS AND MANIFESTATION CONTEXTS

Sergejus Neifachas
Lithuanian University of Educational Sciences, Lithuania

The research deals with theoretical and methodological policy-making problems with
regard to changes in the teaching and learning environment. In the conditions of the rapidly
globalizing world and in the course of change processes in education the learners’ community
encounters new challenges. Emerging trends of lifelong learning necessitate to conceptually
rethink and theoretically ground goals and objectives of the policy of changes in the teaching
and learning environment, arising to the system of education, draw new or revise guidelines
of the strategy of its formation and implementation. Looking for new ways of formation and
implementation of policy of changes in the teaching and learning environment, it is particularly
important to fully perceive the context of its functioning, to adequately assess the type and
scope of new objectives arising to it, and to reflect on contexts of manifestation of new trends
in the teaching and learning policy. The article deals with issues of the policy of changes in
the teaching and learning environment in two key aspects. First, it is aimed to disclose links
between theoretical discourse and the current policy of the teaching and learning environment,
demonstrating how the postmodern shift in education transforms the conceptual model of the
teaching and learning environment. Second, it is sought to discuss the state of the current discourse
on changes in the teaching and learning environment in Europe and Lithuania, analysing how
various preconditions for changes function in the public domain of the educational policy and
in the educational area, and the type and content of their manifestation. The shift of scientific
thinking to the area of narration about change processes visualized the discursive narrative. This
originates from the refusal of essentialist concepts of politics, which directly led to political
deconstruction-reconstruction procedures of changes in the teaching and learning environment.
Key words: discourse, policy of changes, contextual analysis, educational environment of
teaching and learning, new trends, praxeology, educational policy.
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