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Abstract

The study aims to improve the practices of the Turkish language course lecturer through the views of the
students and the reflection of the lecturer himself in order to achieve the objectives of the course which is
offered in vocational schools of higher education. To this end, an action research design was adopted within
qualitative research approach. This approach enables the researcher to be in the very process of the
research as a practitioner, and provides the pratitioner with the opportunity of observing and detecting the
problems occur during the practice as well as evaluate the results of the new practices implemented after
the designation of the problems. The study was conducted on 186 students in 14 weeks period in 2011-
2012 academic year. The data was collected through the diaries of the practitioner, and semi-structured
interviews with the students. Some of the students did not provide any or enough data within the scope of
the study during the data colection process. At the end of the study, the practitioner concluded that the
course lecturer should be the model for the students by attaching importance to the course and be a model
to the students in this respect. Besides, the students need to be engaged with literary works which provide
to them language awareness, and thus this should be practiced with the the writing practices. Additioanlly,
necessary techniques which enable the large number of students to participate in such activities should be
used in the crowded classrooms.

Key Words: Turkish language course, action research, qualitative method.

Ozet
Bu calismanin amaci, uygulayicinin arastirmact rolinti ustlenerek Turk Dili dersinin etkililigini dustiren
problemleri tespit etmek ve bu problemlerin uygulamada c¢o6ztilebilmesi i¢in neler yapilabilecegini ortaya
koymaktir. Bu amaca yoOnelik olarak elestirel kuram paradigmasina dayali nitel yontemle aksiyon

1 Bu ¢calisma, “Meslek Yuiksekokullarinda Ttrk Dili Dersinin Etkililiginin Arttirllmasina Yoénelik Bir
Aksiyon Arastirmasi” isimli yliksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.

2 Okt. Recep Tayyip Erdogan Universitesi, e-posta: ersingulay@gmail.com

3 Dog. Dr. Karadeniz Teknik Universitesi, e-posta: ungan@ktu.edu.tr
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arastirmasi yurttilmutstir. Bu yontemin secilmesinde 6ne ¢ikan etkenler aksiyon arastirmasinin, bizzat
uygulayicisinin arastirmanin i¢cinde olmasini, uygulamada ortaya c¢ikan problemleri bizzat gézlemleyerek
tespit edebilmesini ve getirdigi ¢6ztimleri smnif ortaminda uygulayarak sonuglarini gorebilme imkanini
saglamasidir. Calisma 2011-2012 egitim-6gretim yilinin 14 haftalik ders suUresinde yurtttlmusttir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci gunltigli, 6grenci gunligi ve yar:t yapilandirilmis goértisme formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmanin yaklasimi uygulamalar:
sistematik olarak anlamak, degerlendirmek ve degistirmek amacini guttigl icin c¢erceve programin
6ngordugl sekilde dersin islenmesi strecindeki gozlemler ve 6grenci gortsleriyle durum anlamlandirilmaya
calisilmis, veriler degerlendirilmis ve uygulamalarda degisiklige gidilmistir. Calisma sonucunda dersin
iceriginin dil bilinci kazandirmadigi ve beceri gelistirmeye yonelik olmadigi; ortamin dersin basarini
olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. Buna gore dersin iceriginin 6gretim yapilan ytksekogretim
kurumunun dtizeyine uygun temel dil becerileri ve Ust diizey zihinsel becerileri kazandiracak sekilde
yeniden dlizenlenmesi gerektigi; sinif ortaminda 6grencilerin ilgili ve duyarli yaklasmasinin saglanabilmesi
icin sinif mevcudunun kalabalik olmamasinin ve dersin etkili kilinabilmesi i¢in 6greticinin dersi
onemseyerek model olmas: gerektigi; Ogrencilerin dil bilinci kazandiracak metinlerle derste
karsilagsmalarinin saglanmasi ve yazi ¢alismalari yaptirilarak 6grenciyle birlikte kontrol edilmesi gerektigi
anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk dili dersi, aksiyon arastirmast, nitel yontem.
GIRIS

Dil distincenin aynasidir ve duistincelerin distince olmaktan kurtarilarak bir kaliba
doktlmesi ancak dille mumkin olmaktadir. Yuksekogretimi bitiren bireylerin dil
becerilerini tam anlamiyla edinmis, elestirel dtstnebilen, dil bilinciyle kualtGrint
sahiplenmis karaktere sahip olmalari ana dili 6gretimiyle miimkiin olmaktadir. Istisnasiz
her meslek grubuna mensup bireylerin bu becerilere ihtiyaci oldugu icin Utiniversitelerde
fakulte, ytuksekokul ve meslek yiksekokulu seviyesindeki her 6grenci ana dilinin tim
vasiflarini 6grenmeli ve 6zimsemelidir. Ctinkd ortak ana dili egitim 6gretiminden gecmis
cok farkli meslek gruplarina mensup insanlarin olusturdugu kultirel alt yapisi saglam
nesillerin yetistirilmesi o toplumu gugcla kilar. Bu da yuksekoégretimde verilecek ana dili
ogretimi ile tam anlamiyla mtmkuin olabilir.

Benzer amaclarla hentiz Turk Dili dersinin tniversitelerde okutulmasi mecburi degilken -
Ankara Universitesine bagh Dil ve Tarih Cografya Fakultesi, [lahiyat Fakultesi, Egitim
Bilimleri Fakdultesi, Basin-Yayin Yuksekokulu, Eczacilik Fakultesi gibi (Ates, 2007: 15)-
baz1 fakulte ve yuksekokullarda Turkce Kompozisyon dersi okutulmaya baslanmisti.
Turk Dili dersi ise ilk olarak 1968’de Hacettepe Universitesinin hazirlik sinifinda ve 1977’de
Ege Universitesinde okutulmaya baslanmistir.

YOKn 1981 yilinda kurulmasindan sonra biitlin Universitelerde Turk Dili dersinin
okutulmas: gtndeme gelmis; ilkdgretim ve liselerde ana dili egitiminin yeterince
yapilamadigi gbéz oOnlne alinarak Turkiye'deki buitin Universitelerin = 6gretim
programlarinda Turk Dili derslerine yer verilmis; bu dersle ilgili bir cerceve program
hazirlanip yayimlanmistir. Tark Dili derslerinin baslangicta 4 yil (8 yariyil) okutulmasi
kararlastirilmis; ancak 1991-1992 6gretim yilinda 1 yila (2 yarwyila) indirilmistir. Bugliin
butin devlet ve vakif Universitelerinde Turk Dili dersleri, 1 yil (iki yariyil) boyunca
haftada iki saat olarak yapilmaktadir (Cotukséken, 2010).

1983 yilinda komisyonca hazirlanan ¢erceve programin gerekcesinden anlasilacag: tizere
yuksekogretimde ana dili 6gretimi olarak Tuirk Dili dersinin verilmesiyle ilk ve ortadgretim
kademelerinden gelen eksikliklerin giderilmesi hedeflenmektedir. Bu gerekce ayni
zamanda bir tespit icermektedir: YUksekdgretim oOncesi ana dili 6gretimi yetersiz
kalmaktadir. Cemiloglu (2004) da ortadgretimi tamamlamis olan 6grencilerin Turkeeyi
kullanma becerilerinde buytk aksakliklar goraldtiginti dogrular. Ayrica yabanci dil
hayranligi, dil bilincinden yoksunluk, Turkcgeyi dogru ve giizel kullanan 6rneklerin azlig:
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gibi sebepler gerekceyi hakli kilmaktadir.

Her birey ana dilini hayatinin her déneminde basarili bir sekilde kullanmakla muikelleftir.
Ana dilinin ytksekoégrenimde bir sorun olmamas: gerekir. Ana dilinin kavratilmasi ve
6grencinin belirli bir kulttr diline kavusturulmasi ytksekogrenime birakilmamalidir.
Oysa yurdumuzda o6grencilerin ekseriyeti ana dilinin kurallarini yeterince kavramadan
yuksekodgrenime gelmektedir (Karadag, 2003). Yuksekogretimde ogrencilerin dogru ve
diizgiin yazamamasi; bilgilerini acik, anlasilir bicimde aktaramamasi 6greticilerin 6ne
cikan yakinmalaridir. Bu da Tark dili 6gretiminin ylksekogretime kadar sarkmasinin
sebeplerindendir (Adali, 1983).

Ogrencinin yazim kurallarina, dil bilgisine gerekli dnemi vermemesi; yazili kagitlarina
yansiyan dil ve anlatim bozukluklar: ve okunaksiz yazilarinin bilgilerini dogru ve anlagilir
bicimde aktarmalarina engel olmas: dersi gerekli géstermekteydi. Dersin okutulmasina
baslanmasindan bir stire sonra da olumlu sonugclar alinmistir. Ancak bu eksikliklerin
Universiteye gelmeden giderilmesi gerektigi duistiincesiyle bazi cevrelerce bu dersin
okutulmas: yadirganmistir. (zulfikar, 1977: 7). Bu durum, dil bilincine sahip
olunmamasi ve dilin tim alanlar1 kusaticihiginin farkinda olunmamasinin sonucudur.
Bugltin biyologun, ekonomistin, kimyagerin Turkgeyi bilip bilmediginin énemli olmadigi
gorust yayginlik kazanmaktadir. Bu gortise katilmak mtmktn degildir. Ctinkt bir
toplumun huzurlu, mutlu olmasi, o toplumun yetistirdigi bilim adamlarinin basarisina
baglidir (Duman, 1997).

Ana dili meselesi, sadece dil ile ugrasan bilim adamlarinin degil, o dili kullanan tim
bireylerin meselesidir. Dolayisiyla kiilttirti ve tarihi yasatip gelecek nesillere aktaran ana
dilinin herkesce sahiplenilmesi gerekmektedir. Ancak Aksan (2004:182)in dedigi gibi
kitap bashigindan Gnlt bir basyazarin yazisina, bir devlet kurulusunun genelgesinden
resmi yazismalara kadar cesitli yazim, anlatim ve kullanim kusurlarina rastlanmakta,
bunlar radyo ve televizyon gibi, ¢ok genis kitlelere seslenen araclara da sigramaktadir.
Isin GizGntii veren yonli, ¢ogu kez bu yanlisliklarin 6nemsenmemesidir.

Turk Dili dersi ve Universite 6grencileri ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grenci ilgisizligi,
ders saatinin ve mufredatin yetersizligi, 6§renim ortamlarinin elverisli olmamasi, ana dili
bilinci eksikligi gibi sorunlar tespit edilmis ve dersi amacina ulastiracak c¢esitli dneriler
getirilmistir (Alyilmaz, 2010; Cemiloglu, 2004; Cift¢ci, 1991; Dagasan, 1996; Duman,
1997; Ipsiroglu, 1989; Onkas, 2010; Vural, 2007; Zulfikar, 1977).

Tark Dili dersinin sorunlari konusunda dtizenlenen Universitelerde Ttrk Dili Ogretimi
Kurultayinin4 sonuc¢ bildirgesinde Turk Dili dersinin bazi sorunlari tespit edilmistir.
Bunlardan gbze carpanlar;

1. Ders saatinin 6grencinin dil becerilerini kullanmadaki eksiklerini gidermede
yetersiz kaldigi,

2. Turk Dili dersi beceri gelistirme dersi oldugundan sayica kalabalik siniflarda
uygulanmasinin olanakli olmadigi,

3. Ogretim gorevlilerinin ders ytikiintin fazla oldugu,

4. YOK cerceve programinda dersin amacinin cok genis ve bulanik oldugu,

5. Icerigin kuramsal bilgi agirlikli oldugu ve ortadgretimde verilen bilgilerin
yinelenmesine dayandigidir.

4 Yildiz Teknik Universitesi, 22 Mayis 2004.
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Butin o6gretim kademelerinde ana dili dersinin verilmesine ragmen istenen seviyeye
gelinememesini Alyilmaz (2010: 743) farkli kademelerdeki Turkce 6gretim programlarinin
farklh kurullar tarafindan hazirlanmasindan dolay: 6gretim programlarinda strekliligin
olmamasina baglar. Dagasan (1996) da dersin gerekli oldugunu, ancak tim o6gretim
kademelerinde ana dili 6gretiminin bir btitlin olarak diistintilmesi gerektigini ifade eder.

Yazili anlatim imkanlarini kullanarak dustncelerini tam ve dogru ifade etmekten
yoksun olan Universite 6grencilerinin bu yoénlerinin gelistirilmesi i¢in paragraf konusu
ihmal edilmemesi gereken bir konudur. Cemiloglu (2004) da bu konuda dil kullanma
becerisinin en 6nemli gostergesi olan paragraf konusuna hi¢ yer vermemis olmasinin
cerceve programin en Onemli eksikligi oldugunu belirtir. Ona goére Turk Dili dersinin
cerceve programla belirlenmis mufredat: ve bu programa uygunluk iddiasiyla yazilan ders
kitaplarinin igerigi ilk ve ortadgretim ders konularinin tekrar niteligindedir. Ogrencinin
yakin zaman o6nce karsilastigi konular: yine ayni yontemle tekrar okumak durumunda
kalmasi kesin olarak bikkinlik getirecektir.

Ayrica dersin istenen sonucu verememesinin sebeplerini Ozarslan (1988: 158-159’dan
aktaran: Saltabas Cicek, 2007: 11) soyle aciklar:

Ogrenci dersin énemini kavrayamiyor.
Dersin hocasina sahip c¢ikilmiyor, destek olunmuyor.
Turk dili 6gretim elemanlarina fazla ders veriliyor.
Ogrenci basin ve terctime kitaplar dolayisiyla sentaksini benimsiyor.
Universiteler, dgrenciye dersin énemini kavratmak igin gayret sarf etmiyor.
Hatta bazi 6gretim tyeleri derse karsi cikabiliyor.

6. Baz1 6gretim kurumlari dersi ciddiye almiyor ve bunu dersin 6gretim
elemanlarina hissettiriyor.

aArObD-

Yuksekogretimin amaclarindan birisi de derslerin derinlemesine islenmesi, bir 6nceki
ogretim kademesinden getirilen becerilerin uygulamalarla tam olarak kisiligin bir parcasi
olmasmin saglanmasidir. “Universite 6grencisinin dil becerisini gelistirmek icin son bir
firsat” (Ates, 2007: 18) olan bu ders elbette bir ana dili 6gretimi oldugu icin icerik
onceki derslerin igerigiyle benzesecektir. Ancak ders oOnceki ana dili derslerinin
iceriginin tekrari ve eksiklerini tamamlayici degil; ilk ve ortadgretimde edinilmesi
gereken dil becerilerinin Uist seviyeye c¢ikarilmas: amacini gtitmelidir.

Dersin verimi Uzerinde 6nemli bir diger unsur olan sinif ortami, sinifi olusturan fiziki
dtizenlemeler, psikolojik durumlar ve 6grencilerin duyus ve degerlendirmelerini etkileyen
sosyal ve kulturel 6gelerin etkilesiminin bir Grtintidtr. Arastirmalar, 6grenci basarisinin
smiftaki 6grenme ortamindan oldukca etkilendigini ortaya koymaktadir. Ogrenme
stirecinde 6grenciler, 6gretmenden oldugu kadar birbirlerinden de etkilenmektedir. Sinifin
havasi 6grenmeyi, egitime, okula, hayata iliskin bakisi sekillendirebilmektedir (Ozden,
2005: 41-42). Bununla birlikte 6gretmen de ortamin havasindan etkilenmektedir.
Ogrencilerin disiplin sorunlari, derslere karsi ilgisizligi ve basarisizhgi, siniflardaki égrenci
mevcudunun fazla olmasi, rol karmasasi ve rol catismasi gibi faktérler 6gretmende
tikenmislige sebep olmaktadir (Farber, 1984’den aktaran: Cemaloglu ve Kayabasi, 2007).

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu calismanin amaci, uygulayicinin arastirmact rolint Ustlenerek Turk Dili dersinin

etkililigini dustren problemleri tespit etmek ve bu problemlerin uygulamada
cozullebilmesi icin neler yapilabilecegini ortaya koymaktir.
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Arastirmalarla tespit edildigi gibi 6grencilerin dil bilincinden yoksunlugu, ihtiyaclarinin
farkinda olmamalari, derse ilgisiz davranmalari, ders iceriginin 6grencilerin ihtiyaclarin
gidermedigi ve dogru Turkce ile konusup yazmalarini saglamadigi ve sinif ortamlarinin
dersin amacina ulasmasinda yetersiz kaldig1 fark edilince sistematik arastirma stirecine
girilmeye karar verilmistir. Bu surecte veri toplanmasi ve bu verilerin analiz edilerek
degerlendirilmesi yapilirken yonlendirici yaklasim “Dersin uygulayicisi olarak kendimi
ve uygulamami nasil gelistirebilirim ve Turk Dili dersini nasil daha etkili kilabilirim?”
sorusu olmustur. Arastirmanin problemini ise “Meslek yuksekokullarinda mecburi
olarak okutulan Turk Dili dersini veren 6gretim elemani olarak bu dersin etkililiginin
arttirilmas1 icin uygulamalarimi nasil gelistirebilirim?” ctimlesi olusturmaktadir.
Arastirma sUrecini baslatan bu problemin alt problemleri ise arastirma sureci
icerisinde  gelistirilmistir. ~Buna g6re arastirmanin alt problemlerini sunlar
olusturmaktadir:

1- Turk dili dersinin icerigi dersi nasil etkili yapabilir?
2- Sinif ortami dersi nasil etkili yapabilir?

Literatlir taramasi sonucunda bu alanda yapilmis ilk aksiyon arastirmasi oldugu
dustntlen bu c¢alisma, bu bakimdan énem tasimaktadir. Bu yontemin bir parcasi olarak
arastirmacinin dersin O6gretim elemani olmasi, dersin amacina yoénelik duzenlenen
icerigin uygulamada etkili olup olmadiginin elestirel goézlemle yansitilmasi; gerek
goruldugtnde icerigin ve ortamin sartlarinin yeniden dtizenlenmesi ve icinde bulunulan
ortama ve Ogrenciye gore secenekler Uretilmesi stirecinde problemlere iliskin ¢éztimler
uygulanarak elde edilecek sonuclarin énemi artmaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Calismada, elestirel kuram paradigmas: icinde yer alan ve nitel olarak desenlenen
aksiyon arastirmasi yontemi kullanilmistir. Aksiyon arastirmasinin sundugu imkan
olarak Ogreticiler kendi 6gretim suUreclerine elestirel bir gbézle bakabilme, bu sureclerle
ilgili arastirma sorular1 belirleme, veri toplama, sonuclari analiz etme ve buna goére
iyilestirmeye yonelik 6nlemler alabilirler (Yildirim ve Simsek, 2011).

Aksiyon arastirmasinin temel amacindan, “6gretmenlerin arastirmact kilinarak
uygulamalarini gelistirmelerini saglamak” olarak bahsedilirken aksiyon arastirmasinin
sadece Ogretmen arastirmacilar icin degil akademisyen arastirmacilar icin de gecerli
oldugu ifade edilmelidir. Aksiyon arastirmasinin bir diger amaci uygulamacilarin kendi
pratiklerini ve bu pratikleri anlamalarini gelistirmek oldugundan bati toplumlarinda
akademisyen arastirmacilar tarafindan da kullanilmaktadir. Ctinkti akademisyenler de
ayni zamanda uygulamaci olup, kendi uygulamalar1 hakkinda arastirma yapabilirler
(Ekiz, 2009: 183).

Calisma Grubu

Arastirma, arastirmacinin gérev yaptigi Dogu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir devlet
Universitesinde yurattilmustir. Calisma, arastirmacinin kendisinden Turk Dili dersi alan
birinci smnif 6grencileri ile 2011-2012 akademik yilinda egitim-6gretim surecinin dogal
seyrinde yurtutilmustir. Arastirmada Turk Dili dersinin etkililigi tizerinde calisildig: icin
dersin tim birlesenleri katilimci sayilmaktadir. Dersin vazgecilmez unsurlar: olan 6gretim
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elemani, 6grenci, program ve ortam arastirmanin kapsami dahilindedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yarutilen bu aksiyon arastirmasinda veri toplamak icin arastirmaci ve oOgrenciler
tarafindan gtnlik tutulmus ve Ogrencilere yari yapilandirilmis goértisme formu
uygulanmistir.

Gunlik, arastirmacinin uygulayict oldugu aksiyon arastirmalarinda 6greticinin kendi
uygulamalarini ve diistincelerini kayitlara aktarmasi, égrencilerinin kendi 6grenmelerini
ve 6gretimlerini farkli bakis acilarindan 6grenmelerine katkida bulunur (Ekiz, 2006).

Veri analizlerinde arastirmaci gunliklerine “Belge 1” (Bel.1); 6grenci gunliklerinden
birinci eylem asamasinda yazilmis olanlarina “Belge 2-1” (Bel.2-1), ikinci eylem
asamasinda yazilmis olanlarina “Belge 2-2” (Bel.2-2) kodu verilmistir.

Arastirma surecinde 6grencilerin tuttugu gtinltiklerin bes hafta sonunda toplanmasinin
ardindan yapilan analiz sonucunda O6grenci goriislerinin daha sistematik bic¢imde,
alinacak cevaplarla desteklenmesi gerektigi kanaatine varilmis; bunun tUzerine yari-
yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan gériisme formunda
genel anlamda derse iliskin gérusleri, uygulamalarla ve 6gretici ile ilgili deneyim ve
gozlemlerine gore olumlu ve olumsuz yorumlari, dersten beklentileri, anlamalarina etki
eden unsurlarn ve dersin etkililiginin nasil arttirilabilecegine iliskin diistincelerinin ortaya
cikarilmasina yonelik sorular sorulmustur. Gortisme formu o6nce kapsam gecerliligi
acisindan degerlendirilmek tUzere bir grup o6grenciye uygulanmis; tam olarak ne
kastedildigi anlasilmayan sorular degistirilmis; ayni cevaba yonelik oldugu anlasilan
sorulardan birisi ¢ikarilmigtir.

Yar1 yapilandirilmis gérisme formunun birinci eylem asamas:i sonunda uygulanmis
olanlarina, veri analizinde “Belge 3-1" (Bel.3-1); ikinci eylem asamasi sonunda
uygulanmis olanlarina “Belge 3-2” (Bel.3-2) kodu verilmigtir.

Arastirma iki asamali olarak desenlenmistir: Birinci asama, daha o6nceden sezilen
problemlerin gozlem ile 6grenci ve uygulayici gortsleri 1s18inda ortaya cikarilmasi; ikinci
asama ise tespit edilen problemlere iliskin literatir ve deneyimlerden elde edilen
coztimlerin uygulanmasi: asamasidir.

Ikinci eylem asamasi stirecinde 8 haftanin sonunda artik verilerin kendini tekrar etmekte
oldugu gorilmus ve calisma sonlandirilmistir.

Arastirmada verilerin analizinde icerik analizinden faydalanilmistir. Bu analiz cesidinde,
betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan verilerin daha derin bir isleme tabi tutulmasi
ve betimsel analizde fark edilmeyen kavram ve temalarin bu analizle kesfedilmesi stz
konusudur. Nitel veri analizinde belli bir standart olmadig: gibi, standartlasmaya da kars1
gelinir. Arastirmacilar arastirmalarinin amacina goére modeller gelistirirler. Bu durum
karmasaya sebep olmaktaysa da arastirmacinin yaraticiligini 6n plana cikarnr ve
destekler. Boylece ortaya 6zgln analizler cikar. Nitel veri analizinin temel amaci,
bireylerin 6znel bir sekilde yapilandirdiklarinin sistematik olarak anlamlastirilmasidir. Bu
dogrultuda arastirmaci, arastirmanin ve toplanan verilerin 6zelliklerine uygun, var olan
veri analiz yontemlerini goézden gecirerek, kendi arastirmasi icin bir veri analiz plam
gelistirir ve verilerini analiz eder. Analizine kendi ¢ikarim ve yorumlarini da ekleyerek
analizini sonuclandirir (Ekiz, 2009: 73, Yildirim ve Simsek, 2011: 221).
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BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci eylem asamasi “problem tespiti”, ikinci eylem asamasi ise “problemin ¢6zimu”
asamasi olarak planlandig: icin bulgularin sunumu da bu sekilde yapilmistir. Bulgular,
dersin icerigi ile ilgili ve smnif ortami ile ilgili bulgular olmak Uzere iki tema altinda
verilmistir. Bulgular, yorumlanirken daha o6nce yapilmis arastirmalarin sonuclar ile
birlikte ele alinmistir.

Dersin Icerigi ile ilgili Bulgular

Ogrenci elestiri ve diistinceleri ile arastirmacinin tecriibeleriyle ele alinip degerlendirilmek
icin, ders, birinci eylem asamasinda, “TArk Dili Dersi Cerceve Programina” bagh
kalinarak islenmeye baslanmistir. Bu sekilde, programin ¢izdigi sinirlar icinde kalinarak
yuksekogretimde Turkce Ogretiminin amaclarina ne derece ulasilabildiginin tespit
edilmesi amaclanmistir. Bu plan dogrultusunda dersin ilk konular olan dilin tanimi ve
nitelikleri, Turkcenin tarihi gelisimi ve diger diller arasindaki yeri; lehce, sive ve agiz; ses
bilgisi ile ses olaylar1 6grencilere kavratilmaya calisiimistir.

Bes hafta devam eden 6gretim stireci sonunda 6grencilerin gtinltikleri toplanmis ve onlara
yar1 yapilandirilmis gérisme formu uygulanmistir. Toplanan verilerin analiziyle elde
edilen veriler icinde “ayni konular”, frekansi en fazla olan kod olmustur. Daha net
anlasilmasi icin veriler Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1: icerik Temasina Ait Kodlarin Frekanslar1

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Kod F
Ayni konular 11
Konulari zaten
biliyor olma 5 :
. Bu tema hakkinda veri
Ogrenci | Konulann sikica elde edilemedi.
Gunlugi olmasi 2
Son saat 2
Edebi yon 1
Konulari sevme 1
Kod F Kod F
Ayni konular 8 Edebi yon 4
Edebi yon 6 Ayni konular 1
Iyi 4 Sikici 1
Ders Kkitabi 1 Gtizel konular 1
Miufredata baglilik 1 Glizel yazma 1
o Gercek hayata
G;g‘r‘;ile Diksiyon eksikligi 1 homehk 1
Uygulanabilir konu DGS’ye yonelik
olmamasi 1 olmali 1
Seviyeye uygun Gereksiz
olmama 1 konular 1
Surukleyici
olmamasi 1 Guncel 1
Gercekcei 1
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lIkdgretim ve ortadgretimde islenen Tiirkce ile dil ve anlatim derslerinde yer verilen
konularin tekrar anlatilmasinin dersin hocasinin isini kolaylastirmasi ve 06grencinin
kolaylikla anlamasini saglamasi gerekirken her 6gretim diizeyinde ayni konularin ayni
seviyede tekrar edilmesi égretici ve 6grenciyi olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin egitim
dtizeyi, meslek tercihi ve ilgileri gibi farkliliklar g6z ard: edilerek degisik alanlarda egitim
veren meslek yulksekokullarinda dil bilgisi agirlhikli bir mufredatin takip edilmesi,
6grencinin dersi sikict bulmasina ve dersten edebi zevk alamamasina sebep olmakta;
bunun sonucunda o&grenci en azindan glizel konusma ve yazma becerilerini bile
kazanamadan hayatindaki son 6rgiin egitim kurumundan mezun olmaktadir.

“Dil ve Turk dili kapsamindaki eksikliklerin giderilmesi amacina hizmet etmesi
gereken bu derste ne yazik ki gecen seneden edindigim goézlemleri de katinca
bilgiler sanki ilk defa veriliyor gibi.”(Bel.:1:5)

Arastirmaci gtinltiginde 6grencilerin ses bilgisi konusunu daha 6nce hi¢c gérmemis gibi
bir seviyede olmalarinin ifade ediliyor olmas: ile 6grenciler tarafindan “Yulardir aym
konulart gértiyoruz.”(B.3-1:T1) seklindeki serzenisinin belki bir izahi 6grenci ifadelerinde
ortaya cikmaktadir:

“Turkce, Turk edebiyat: ve dil ve anlatim buttin konular: hep tekrar ediyor ve
sikilmamiza neden oluyor.”(Bel.3-1:M5)

“Ilkokul dértten beri ayni konular tekrar tekrar gérdiiglim i¢in bu ders segmeli
olsaydi se¢cmezdim.”(Bel.3-1:T13)

Turk Dili dersinin igerigi O6grencilere goére ortadgretim ve ilkdgretimde isledikleri
konulardan olusmakta ve Uzerine bir sey konulmamaktadir. Turk Dili ders kitaplar
lisede yillara yayilarak ogretilen konularin derlenmis ve ayrintilardan arindirilmis hali
gibidir. Ogrenciler daha bir iki sene 6nce gérdiikleri konularin yine verilmesinden
bikkinlik yasamaktadir. Derse ilgisiz davranmalarinin sebeplerinden birisi dersin
“duymaktan biktiklar1” igerigidir. Bu durum, oOgrencilere eksikliklerini g&stererek
gidermelerini saglamasi beklenirken, onlarin ilgisiz kalmalarina sebep olmaktadir.

“Derste buiyitik inlii uyumu, kiiciik Ginlii uyumunu isledik. Ilkokuldan beri
isledigimiz konular oldugu icin sikildim.”(Bel.2-1:B33)

“likégretim ve ortadgretimde ses bilgisi anlatildi. Devamli bunlarin tizerinde
durulmasi sikici biraz.(Bel.2-1:T18)

“Hocam, isledigimiz konular bilindik ya hani strekli o konulari goérduk.
Insanlarin hic dinleyesi gelmiyor.”Bel.2-1:Bi7)

Dersin iceriginin ilkégretim ve ortadgretim seviyesinin disina ¢itkmamasinin 6grencinin o
yillardan tuzerinde kalan olumsuz his ve fikirleri degistiremedigi gibi daha da
saglamlastirmakta oldugu 6grenci gértislerinden anlasilabilir:

“Universiteye geldim bu dersten kurtuldum derken burada da karsima cikti...
Agiz, sive ve lehceyi hocanin verdigi orneklerle anlamaya calisiyorum. Ama
gene de sevmiyorum.”(Bel.2-1:B7)

“Bence Uzerinde ¢ok durulmamas: gereken konular anlatiliyor. Bu da derste
sikilmamiza neden oluyor.”(Bel.2-1:Bi6)

Ogrenci gtinliiklerinde ortaya cikan bir diger énemli yargi “konulari biliyor olma”dir.
Konular1 biliyor olduklarini ifade etmeleri daha onceki egitim-6gretim hayatlarinda
bunlarla karsilastiklarini géstermektedir. Bir 6grenci fikrini s6yle ifade etmektedir: “..Bu
konulart bildigimden anlamam kolay oldu.” (Bel.2-1:B20) Bir baska 6grenci de ayni fikri
paylasmaktadir:  “Bugtinkii konulart o6nceden gordigim igcin anlamakta zorluk
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cekmedim.”(Bel.2-1: B23)

Ogrencilerin ders konularini yillardir gériiyor olmalarinin konular1 anlayabildikleri
yanilgisina diistigl arastirmac: ginltgiinden anlasilmaktadir:

“Hi¢bir 6grenciyle istedigim basariy1 elde edemedim. Bu 6grencilere konulari
hangi dlizeyde anlatacagimi bilemiyorum.”(Bel.1:17)

“Biraz yoklayinca o6nceki derste isledigimiz Unld uyumlari, agiz ve sive
mevzularinin unutuldugunu yahut anlasilmadigini fark ettim.”(Bel.1:19)

Ogrencilerin bir diger tekrar ettikleri ve hakkinda &neride bulunduklari nokta dersin
edebi yoénunun eksik kalmasidir. Bu konuda 6grenci gortsleri soyledir:

“Tark dili yerine Turk edebiyati olsayd: daha mutlu olurdum.” (Bel.3-1:M1)
“Guntumuzde halen adi gecen yazar ve sairlerin hayatlari, yazilan edebi
eserlerin 6zellikleri, ttrti gibi bircok konu 6gretilmelidir.” (Bel.3-1:M30)

“Biraz edebi yonde durursa ders daha etkili olabilir.”(Bel.3-1:B5)

“Edebiyattan da konular olsaydi daha gtizel olurdu.”(Bel.3-1:B42)

Aktas’a (2010)’a gore de bir dilin dil bilgisi kurallarin1 cok iyi 6grenmek o dili glizel ve
dogru kullanmak icin yeterli degildir. Ogretim sisteminin hicbir kademesinde, dil bilgisi
kurallarindan hareketle etkili, dogru ve glizel yazma 6gretimi saglanamamaktadir. Ctinkt
once ilkégretimde, sonra ortadgretimde, son olarak yluksekégretimde dil tarihi hakkinda
bilgiler verilerek ve dil bilgisi kurallar1 ezberletilerek, oOgretilerek Turkce o6gretimi
surdurtlmeye devam edilmektedir. Ancak goérevi dilin dogru ve glizel kullanimi becerisi
kazandirmak olan Ogreticinin secilmis metinlerde dilin nasil kullanildigini géstermesine
ihtiya¢ oldugu aciktir.

Amacin gerceklestirilmesi ve hedeflenen becerilerin kazandirilabilmesi icin ikinci eylem
asamasinda, birinci eylem asamasi sonucunda elde edilen veriler ve 6grenci ihtiyaclari
dikkate alinarak bazi degisikliklere gidilmistir. Ders saati, fiziki sartlar, 6grenci sayis1 ve
o6grencinin dil becerisi seviyesi gibi etkenler dikkate alinarak bu stirecte sadece okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaci gidulmustir. Temelde, “sesli okuma, birlikte
okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma; model olunan yazma, birlikte yazma, rehberli
yazma ve bagimsiz yazma” birlesenlerinden olusan “Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi”
ders iceriginin belirlenmesinde etkili unsurlardan birisi olmustur. Arastirma verileri ve
literattir 1s18inda alinan bu karar ve uygulama o6rnekleri arastirmaci gtnltigline de
yansimistir:

“Mufredat konularini isledim simdiye kadar. Ama dil bilinci veremedim, okuma
aliskanligi kazandiramadim. Bu ders onlarin son caresi belki de; kendileri care
aramasalar da. O ylUzden en ¢ok okuma tlzerinde durulmali. Hem bu yolla
edebi eserlerin nitelikli tislubuyla tanisirlar. “ (Bel.1:41)

“Mehmet Kaplann Kultir ve Dil adli eserindeki Turk Dili baslikli yaziyi
o6grencilere dagitarak evde okumalarini istedim.”(Bel.1:10)

“Yavuz Btlent Bakiler’in ‘S6ztin Dogrusu 2’ adli eserinden sekiz parca vererek
okumalarini istedim. Derste kullanabilecegimi sanmiyorum. Asil amacim
devamli okumalarini, okurken bilinclenmelerini ve temiz ve dogru Turkce ile
daha fazla hagir nesir olmalarini saglamak.” (Bel.1:61)

Ana dili 6gretiminin temelini teskil eden ana dili bilincinin eksik oldugu bir distince
dinyasina sahip olan genclere okuma aliskanlig: ile dogru ve gtizel yazma kazandirmak
mumkin goérinmemektedir. Clinksi neyi, nicin okuyacagi ve duygu ve dusitincelerini
yazili ifade etme konularinda fikir sahibi olmayan bireyler okuma ihtiyaci hissetmezler.
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Bu dustncelerin somut hallerinin arastirma yapilan ortama yansidigi goértilmektedir.
Tespit edilen bu problemin ¢d6zUmuU icin 6ngoértilen uygulamalara derste yer verildigi
anlasilmaktadir.

“A. Hamdi Tanpmarin Bes Sehir adli eserinden bir bélim olan Konya
hakkindaki kismi dagittim. Metni anlayip anlamadiklarini ve bazi 6nemli
noktalar1 kavrayip kavramadiklarini 6lcmek icin hazirlanmis olan 6 soru
yazdirdim. Metin ve sorulari Prof. Dr. Zeynep Korkmaz ve Prof. Dr. A. Bican
Ercilasun’un da aralarinda bulundugu bir komisyonun yazdigi Turk Dili ve
Kompozisyon kitabindan aldim. Bunu ev 6devi olarak verdim.”(Bel.1:25)

“Yine fotokopi ile cogalttigim N. Sami Banarl'nin ‘Kelimelerin {zdivact’ bagliklh
yazisint  dagittim. Sessiz okumalarini istedim. Bitirdiklerinde tekrar
okumalarini; ancak cevabini metinde bulamadiklart sorular sormalarini,
anlamadiklar1 kelimeleri isaretlemelerini, katilip katilmadiklar1 fikirleri
belirlemelerini, ilgin¢c bulduklar1 boélimleri belirtmelerini istedim. Bu
uygulamayla seckin edebi metinlerden uzak kalmalarini engellemeyi; edebi
Uslubu tatmalarini saglamayr hedefleyip; ayni zamanda sessiz okuma ve
elestirel okuma becerilerini kazanmalarini saglamayi amagcladim. Bununla
birlikte kalabalik ortamda rahatca soru sorabilme ve dustunduklerini ifade
edebilme kazanimi edinmelerini saglamak istedim.”(Bel.1:27)

Arastirmaci gunltigliindeki ifadelerden de anlasilacagi lzere ders kitabinda yer alan
konularin terk edildigi, estetik ve edebi nitelikli seckin metinlerden de yararlanilarak
cagdas anlatim uygulamalarinda, dil kullanma becerisinin en o6nemli gdstergesinin
paragraf teskili oldugu (Cemiloglu, 2004) goértisiinden hareketle bilin¢li ve planl yazma
calismalarina agirlik verilmistir. Clinkli yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bilgiyi
transfer etme, kendi dtistinceleri ile bilgileri arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda
tutarlilik saglama imkanlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte
ogrencilerde estetik bir duyarlilik 6n plana c¢ikmakta, yazili anlatimin ilim olarak
algilanma durumu, yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007:
462). Bu kaygiyla derste Ozellikle yer verilmesine karar verilen paragraf konusunun
islenmesi stirecinde arastirmaci glinltigiine yansiyan gozlemler séyledir:

“Paragraf konusundan genel olarak memnun olduklarini séyleyebilirim.
Universite sinavlarina hazirlanirken cokca ugrastilar. Bikkinlik beklenir; ama
bildiklerini distindukleri bir konu ile devam etmek cok ugrastiklar bir ders
icin tarifsiz bir rahatlama oluyor. Ama onlarn edilgenlikten etkenlige gecirip isin
faili yapmak istedigimde; yani paragrafi kendilerinin olusturmalarini
istedigimde rahatlar kagt1.”(Bel.1:76)

Doénem basinda islenen konular hakkinda yillardir goértiyor olma sebebinden dolay:
“sikilma, bikma” gibi sikayetler fazla olmasina ragmen “paragraf” konusundan sikayetci
olmamalarinda 6nceki konularin ilkégretimde dahi aynen 6gretilirken paragraf olusturma
konusunun daha st seviye bir konu olmasinin etkisi olabilir.

Bununla birlikte arastirmaci ginligltinden anlasilmaktadir ki konular degisse de 6grenci
sikayetleri azalsa da kavrayamama gibi bir mesele s6z konusudur:

“Paragrafta mesaj konusunu anlatirken, mesajin ctimle biciminde olmasini
1srarla ifade ettim. Hemen sézim biter bitmez 6grenci bakar misiniz diyor.
Bakiyorum ki ctimle biciminde degil. Tekrar herkesi uyariyorum. Birisi yine
bakar misiniz diyor. Bakiyorum yine ayni. Bazen kendimi ilkokulda
hissediyorum.”(Bel.1:70)

Dersin icerigi ile ilgili yapilan uygulama degisikliklerinde Ogrencileri en cok zorlayan
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uygulamalardan birisi olarak “kitap okuma aliskanlig1’” kazanimi elde edilen en 6énemli
sonuc¢ olmustur.

“Ben bundan once kitap okumazdim dogru durtist. Ama simdi hocam
sayesinde kitap okumadan uyuyamiyorum. Aliskanlik haline geldi.”(Bel.3-2:B6)
“Bu ders sayesinde kitap okumaya sevgim artti1.”(Bel.3-2:M24)

“Ben bir yil 6ncesine kadar kitaplara hic ilgili degildim. Zorla okuyordum
diyebilirim. Bu dersin birkac ay oncesinde ilgim artti ve kitap okumaya
basladim. Bu dersin bunu tetikleyerek ilerleteceg§ine inaniyorum. Hatta
etkilerini gértiyorum.”(Bel.3-2:B28)

Tark dili dersinde 6gretici tarafindan okunmasi mecburi tutulan “Dilim Dilim Anadilim”
ve “Fareler ve Insanlar” adli kitaplar aracihigiyla kendi dil yanhslarini gériip dogrularin
o6grenerek yanlislarini dlizeltmeleri amaciyla diistinceye dayali metin ve okuma aliskanhg:
kazanmalari icin kiicik hacimli ve hikayesine ilgi duyacaklar1 tahmin edilen roman
okumalari saglanmistir.

Zulfikar (1977: 7-8), dil bilgisi 6gretiminin, dogru yazmanin, dogru konusmanin, halk
agzindan kurtulmanin, yazi diline kavusmanin emrine verilmedigini ifade eder. Ayrica cok
kimsenin dikkatsizce yazilarini yazdigini ve onlara goére o6nemli olan yalnizca bir
distncenin, bir anlatimin aktarilmasi iken noktalama, yazim ikinci plandadir diyerek dil
bilgisinin 6gretimi ve kullanimiyla ilgili eksiklikleri belirtir. Bununla birlikte “Amagc dil
bilgisi 6gretmek degil, icinde yasanan dili kavratmaktir” seklinde itiraz gelir (Adali, 1983:
35). Nihayetinde ilk tespitlere uygun bir icerikle 1983’te Turk Dili dersi ¢cerceve programi
hazirlanir.

Aradan gegen yaklasik otuz seneye ragmen tartismalar bitmemistir. Onkas (2010:126)
Universitelerde dil 6gretiminin genel amacinin okuma kultirti edinmis, diistinen, duyarh
bireyler yetistirmek oldugundan dolay1 o6gretimin yalnizca dil bilgisi dersine
donustartlmts, kuru, sikici bilgilerle degil; okuma ve anlatma egitimini temel alan
uygulamalara déntik olmas: gerektigini ifade eder. Benzer diustinceyi Cemiloglu (2004)
ogrencilere dil bilinci ve ana dili sevgisinin dil bilgisi konular ile verilemeyecegi kanaatiyle
destekler.

Turk Dili dersleri, baslangicta sekiz yariyil okutulmasi kararlastirilmisken, 1991-1992
ogretim yilinda iki yariyila indirilmistir. Bugtin de iki yariyill boyunca haftada iki saat
olarak yapilmaktadir (Cotukstken, 2010). Dagasan (1996)’a gore bu degisiklik, Turk Dili
dersleri icin ayrilan zamani zaman kaybi olarak goéren ve programdan kaldirilmasini
isteyen bazi bilim adamlar1 ve yoéneticilerin ulastiklari sonucgtur. Ancak ders saati
dustrilmesine ragmen konularin ayni kalmasi, dersin nitelikli ve derinlemesine
islenmesinin 6ntine gecmistir.

S1nif Ortamu ile ilgili Bulgular

Sinif ortami, smnifi olusturan fiziki dtizenlemeler, psikolojik durumlar ve o6grencilerin
duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kulttirel 6gelerin etkilesiminin bir
Urtnudur. Arastirmalar, 6grenci basarisinin siniftaki 6grenme ortamindan oldukca
etkilendigini ortaya koymaktadir. Ogrenme stlirecinde 6grenciler, 6gretmenden oldugu
kadar birbirlerinden de etkilenmektedir. Sinifin havasi 6grenmeyi, egitime, okula, hayata
iliskin bakis1 sekillendirebilmektedir (Ozden, 2005: 41-42). Davranisci egitim anlayisinda,
sinif ortaminda ilk olarak fiziki ortam distnulir. Ancak 6grenme ortamlar tek yonla
diizenlenemez. Gerekli olan, sinif ortaminin blitin unsurlarinin bir blitin olarak ele
alinmasi ve hazirlanmasidir.
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Sinif ortami, bulgularin degerlendirilmesi ve literattir incelemesi sonucunda, fiziki ve
bilissel ortamlar yontinden ele alinmistir. Ayrica verilerin analizi sonucunda ulasilan ve
dersin etkililigi Uzerinde oOnemli derecede payr olan bir diger unsur oOgrenci-
dgretmen/6gretim elemani iletisimidir. Ogretmenin 6grencilerle olan iletisim sekli, sinif
ikliminde ve okul kiltiirtinde énemli bir rol oynamaktadir. Iletisimin sekli ve 6gretmenin
iletisim yeterliligi 6grenci davranislari icin bir model olusturmaktadir (Gtrsel, 2005: 132).
Ogretmenin sinif yénetiminde basarili olmasi da buyiik oranda 6grencilerle saglikli
iletisim kurmasi ve olumlu sinif ortami olusturabilmesine baghdir (ipsir, 2002).

Fiziki Ortam

Fiziki ortama ait verilerin eylem asamalari ve veri kaynaklarina gére siniflandirilmis hali
Tablo 2’de verilmistir. Bu kisimda sinif ortaminin fiziki sartlar1 kapsaminda ifade edilen
dustincelerin olumlu ve olumsuz olmak tUzere iki yénli oldugu tespit edilmis ve bu

sekilde tabloya yerlestirilmistir.

Tablo 2: Fiziki Ortam Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslari

1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F
Gurdltint
Giiralti 30 azi]i; aliflun 3 Bu tema hakkkinda veri elde
edilemedi.
Ogrencj Kalabalik
Gunluga | sif 8 Onde oturma | 2
Arkada
oturma 5
Tahtaya
uzaklik 1
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod F Kod F
Sessiz
Gurultia 21 Yok Gurulta 10 sinif 2
Sinifin Kalabalik
Gértisme | bUyUKIGgH 5 sinif 4
Formu Sinifin
Kalabalik buyuklia
sinif 5 gu 2
Ayni anda
konusmalar | 2

Tablo 2’den anlasilacag1 Uzere oOgrenciler fiziki ortami olusturan unsurlardan sinif
mevcudu, garultd ve smifin buytukltiga hakkinda gortis bildirmek ihtiyaci hissetmislerdir.
En fazla sikayet edilen olumsuz unsur “gurulti” olmustur. Gurultinin olusmasinin

International Journal of Language Academy
Volume 3/1 Spring 2015 p. 337/360



Turk Dili Dersinde Icerik ve Sinif Ortaminin Dersin Etkililigi Ag1s1ndan
Incelenmesine Yénelik Aksiyon Arastirmasi

sinifin kalabalik olmasi ile ilgili oldugu, 6grencilerin siniflarin kalabalik olmasindan
sikayetci olmasindan da anlasilabilir.

Bazen “ugultu” seklinde ifade edilen rahatsizligin, birinci eylem asamasinda cok fazla
iken ikinci eylem asamasinda frekansinin azalmasiyla birlikte héalen devam ettigi
anlasilmaktadir. Basar (1999)’a gore gurulttlt bir sinifta, sdyleneni isitemeyen 6grenci,
0gretmene soOylemekten de cekiniyorsa, eksik ve yanlis anlayabilir. Guralti nedeniyle
6gretmenin soylenenleri yinelemek durumunda kalmasi, zamanin iyi kullanilmasini
engeller. Rahatsiz edici ve dikkat dagitict bir degisken olan guriltli, dersin anlasilmasini
engellemektedir:

“Dersi anlayamiyorum. Clnkl ses ve guruiltt fazla oldugu ve zor anlasilir bir

ders oldugu icin.” (Bel.3-1:B23)

“Dersi anlamiyorum. Ctnku simnif hi¢c susmuyor.” (Bel.3-1:B21)

“Hocamin ders anlatimi glizel, ama arada sinifin bir anda guralti yapmasi

dersten kopmama neden oluyor.” (Bel.3-1:B15)

“Sinifin  garalttltt olmasindan rahatsiz oluyorum. Gurulti oldugunda

konsantre olamiyorum.” (Bel.3-1:B14)

“Cogu zaman gurultiiden dolay: anlayamadigim da oluyor.” (Bel.3-1:M19)
Ogrencilerin ifadelerine yansidigina gore, gurtltd siif icinde dikkat dagmikhgina ve
konunun anlasilmamasina sebep olmaktadir. Sinirlenerek derste pasif duruma gecen ve
anlatilanlar kagiran 6grenci durumun sebebi olarak kalabalig: isaret etmektedir.

Dogru ve guizel Turkcge kullaniminin saglanmasini amaglayan Turk Dili dersinde yaz
calismalar yapilmasina énem verilmelidir. Dil kullanma becerisinin en énemli gostergesi
olan paragraf olusturmaya (Cemiloglu, 2004) yoénelik etkinlikler yapilmali;; o6gretici
tarafindan kontrol edilerek yanlislar 6grencinin yaninda duizeltilmelidir. Ancak her ne
kadar bu calismalar yapilmaya calisilsa da sinif mevcudunun bu ¢alismalarin amacina
ulasmasi acisindan elverisli olmadigi anlasilmaktadir:

“Yine dersin son 20 dakikasinda konusu serbest biraktigim on satirlik bir yaz
yazmalarini istedim. Bitirenlerinkini de kontrol ederek kirmizi kalemle
yanlislarini gosterdim. Sinif mevcudu fazla olunca her 6grenciye vakit ayirmak
imkansiz oluyor.”(Bel.1:18)

Ogrenci sayis1 fazla olunca sinifta ici etkinlikler daha cok zaman almaktadir. Etkili
O6gretim icin hemen her 6grencinin katilimini saglamak gerekmektedir. Bu saglanmak
istendiginde ise etkinlikler beklenenin 6tesinde zaman almakta ve mufredatin gerisinde
kalinmaktadir. Ayrica grup calismalar1 yapilmak istense gruplarin olusturulmas: hem
zaman acisindan hem de teknik acidan sikint1 yaratmaktadir (Yaman, 2006: 262).

Ogrenci sayisinin fazla olmasi bazi égrenciler icin bir dersin hicbir sey 6grenilmeden
gecmesi anlamina gelebilmektedir. Arastirmanin yurdataldtgt sinif ortami bu acidan,
o0grenmenin gerceklesmesi veya beceri edinilmesi yéntinde diger unsurlarin yaninda
duzeltilemez bir olumsuz durum ortaya c¢ikarmaktadir. Arastirmaci giinliigii ve 6grenci
goruslerinde bu konu hakkindaki sikintilar ve bu sikintiy1 gidermek icin yapilanlar ifade
edilmektedir:

“Sinifimiz dikdértgen biciminde. Yan yana Uc¢ sira var. Arkada oturan ve
oturmak zorunda kalanlar tahtayr net goérmekte ve beni duymakta sikinti
cekiyorlar. Bunu bildigim i¢in sinifta dolasarak ders anlatiyorum.”(Bel.1:35)

“Gozlerim her 6grenciye ders boyunca 10’dan fazla gidiyor. Yalniz su var ki baz
siniflarin fiziki sartlar1 bu imkan saglamiyor. Siniflar dikdortgen sekliyle cok

International Journal of Language Academy
Volume 3/1 Spring 2015 p. 337/360



PN Ersin GULAY & Suat UNGAN

uzun. Dagimik oturuyorlar. Uyararak o6n siralarda oturmalarini sagliyorum.
Simmif mevcudu da fazla oldugu icin arka siralarda oturmak zorunda
kaliyorlar.”(Bel.1:4)

Ogrencilerin ifadelerinden anlasilmaktadir ki arkada oturma ile énde oturma arasinda
cok buyuk farklar vardir. Tahtayr goériip gérmeme, sOylenenleri duyup duymama ve
nihayetinde dersi anlayip anlamama smifta nerede oturulduguna bagh olarak
degisebilmektedir. Bununla birlikte sinifin fiziki yapisinin muisait olmamas: ve 6grenci
sayisinin fazla olmasi gibi sebepler bir ortamda beraber erki ettiginde Turk Dili dersinin
etkililifi en aza inmektedir. Bu durumun 6grencinin katilimini ne derecede etkiledigi
onlarin géruslerinden anlasilmaktadir:

“Buglin 6gretmen soru soruyordu sinifa ben biliyorum. Soyliiyorum ama en
arka sirada oturdugum icin 6gretmenim beni duymuyordu ama olsun...”(Bel.2-
1:M2)

“Arka siralarda derse tam odaklanamiyorum. Cok cabuk kopuyorum dersten.
Anladim ki bundan sonra arkalara oturmamaya ¢alismaliyim.(Bel.2-1:B9)

Sinifin yerlesim dlizeni ve 6grenci sayisi, 6grenmek isteyen 6grencilere agikca bir engel
teskil etmektedir. ifadelerden anlagildigina gére sinifin kalabalik olmasi, dersi seven veya
dersten yararlanmak isteyen 6grencileri 6n siralara oturmak icin bir yarigsa sokmaktadir.
Bunu basarabilen etkili ve verimli bir ders saati gecirirken (“Dersi 6n swralarda bir siraya
oturdugum igin c¢ok iyi anladim.”(Bel.2-1:B21), basaramayanlar buyuk bir kayba
ugramaktadir. Ayrica bu durum, arka siralara bilincli sekilde oturan veya 6n siralara
oturmak icin gayret sarf etmeyen ilgisiz 6grencilerin derse katilmayarak aralarinda
konusmalarina ve dolayisiyla digerlerinin 6grenmelerinin baltalanmasina sebep
olmaktadir.

Yapilan arastirmalar 6grenci sayisi ile basar: arasinda iliski oldugunu, 6grenci sayisinin
az oldugu siniflarda basarinin ve 6grenmenin 6grenci sayis: ¢cok olan siniflara goére daha
yuksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte béyle ortamlarda egitimin
hedeflerine ulasmasi ve 6grenmenin gerceklesmesi o kadar kolay olacaktir. Bunlarin
yaninda 6grencilerin takip ve kontrolleri daha rahat yapilabileceginden disiplin sorunlar:
da bir o kadar az olacaktir (Uludag ve Odaci, 2002). Boylesi ortamlarda bire bir 6gretim
metoduna islevsellik kazandirmak ve 6grenci merkezli 6gretimi temel almak bir yana,
O6gretim stirecinde bircok 6grencinin derse tek ctimlecik bir katk: saglayamayacagi agiktir.
Durum bu merkezde olunca; katilimli bir 6grenim ortami olusturmak, elestirel bakis acisi
gelistirmek, dil-diistince iligkisinin derin yapisina vakif olma ve dili dogru ve etkili
kullanabilme bilgi ve becerisini edinmek bdyle ortamlarda mtiimkutin olamayacaktir (Vural,
2007).

Ikinci eylem asamasi sonunda elde edilen veriler incelendiginde, Tablo 2’e de yansidig
gibi “glrultt” kodunun frekans: dikkate deger oranda azalmaktadir. Daha o6nce
gurtltintin sebepleri arasinda gosterilen oOgrenci sayisinda herhangi bir azalma
olmamistir. Bununla birlikte 6grenci taleplerinden olan sinifin ikiye boélinmesi —bazi
derslerde yapildigi halde- okul y6netimince uygun gortilmemistir. Sinif ortaminda
o6grencilerin ders dist konularla ilgili veya dersle ilgili olsa da kendi aralarinda
konusmalarinin rahatsiz edici boyutu olan gurtltintin azaltilmasi, 6grencilerin sinif
ortaminda dersle daha cok mesgul edilmeleri, dikkatlerini tamamen olamasa da daha
fazla derse vermeleri ve en 6nde oturan ile en arkada oturan 6grencinin ayni oranda derse
katiliminin saglanmasinin sonucudur denilebilir.
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Bu kapsamda, simiftaki gtraltintn yok edilmedikce huzurlu bir 6gretim ortaminin
olmayacaginin; guraltiintin smniftaki o6grencileri rahatsiz edici ve onlarin isitmesini
engelleyici, dikkatlerini dagitici ve ruh saglhigini bozucu bir etkiye sahip oldugunun
bilincinde olunarak sinifta gerekli dtizenlemeleri yapilmas: gerektigi (Polat ve Bulus,
2004) dusuncesinden hareketle grup olarak veya bireysel calisma yaptirmak fiziki
ortamin elvermemesi sebebiyle mtimktin olmadigindan tim 6grencileri ayni anda etkin
kilacak yéntemlere basvurulmustur. Ogrenme ortami, égrencinin bilissel durumu ve
ihtiyaci ile fiziki ortama goére konu secilmesi ve her 6grencinin katiimini saglamaya
yonelik uygulamalar yapilmasi basvurulan yollardir. Arastirmaci ginlii§line yansiyan
ifadelerden bu yontemlerin 6grenci fazlalifina ragmen verimli oldugu ve dersin hedeflerine
yonelik kazanimlar sagladig1 anlasilmaktadir:

“Okumalart bittikten sonra sorularini almaya basladim. Cevaplarini siniftan
istedim. Kargasa ve gurulti olusmadan, gayet sakin ve adabinca cevaplar
verildi.”(Bel.1:26)

“(Metin uygulamasi)Dersin yonetimi de kolay oldu. Metni anlamaya calisarak
sessizce okumalarmmin kendilerinin de rahat ettigi bir ortam hazirladigin
tahmin ediyorum.”(Bel.1:27)

“Sira aralarinda gezmenin 6grenciler tizerindeki canlandirici etkisini biliyorum.
O yuzden 6zellikle etkinlik zamanlarinda geziyorum.”(Bel.1:72)

“Sinifimiz dikdértgen biciminde. Yan yana Uc¢ sira var. Arkada oturan ve
oturmak zorunda kalanlar tahtayr net gérmekte ve beni duymakta sikinti
cekiyorlar. Bunu bildigim icin sinifta dolasarak ders anlatiyorum.”(Bel.1:35)

Uygun olmayan ortam sartlarindan dolay:1 bazi 6grenciler istemeseler de arka siralarda
oturmak zorundadirlar. Birinci eylem asamasi sonunda tespit edilen tahtay: gérememe,
anlatilanlar1 duyamama sikayetlerinin 6nemli bulundugu ve bu dogrultuda gerekli
tedbirlerin alindig1 6grenci gortislerinden anlasilmaktadir.

“Ben bu dersi acikcasi dil anlatim dersi olarak gérmuyorumda yeni bilgiler ve
dustnceler kazandigimi dustntyorum. Clinkti hocamiz konu anlatmak yerine
uygulayarak daha farkli seyler yapiyo. Tabi buda bizi derse daha yakin
olmamizi sikilmamamizi herkesin katilmasini sagliyor.” (Bel.2-2:B3)

“Bizlere okuttugunuz paragraflar hakkinda herkez fikrini beyan etti. Ders
ilging, 6gretici ve eglenceli geciyor.” (Bel.2-2:M3)

“Dersi anlamama olumlu unsur sinif cok giizel sessiz oluyor.” (Bel.3-2:T1)

“Bu dersimizde hocamizin dagittigt hikayeler vardi. Onlar1 okuduk ve
hocamizla hikaye hakkinda tartigtik, bilmedigimiz kelimeleri ¢ikarttik. Glizel ve
eglenceliydi. Cunkt derse katildik. Derse katilinca daha aikici gectigine
inaniyorum.” (Bel.2-2:Bil2)

Ancak her ne kadar yéntem degisikligine gidilse de 6grenci sayisi, fiziki sartlar ve 6grenci
ilgisizligi gibi duizeltilemeyen veya gecici bir sure dutzeltilebilen etkenler, kullanilan
yontemlerden beklenen verimin alinamamasina, dolayisiyla Turk Dili dersinin hedeflerine
tam olarak ulasamamasina sebep olmustur.

Bilissel Ortam

Arastirmaci ve 6grenci glnligi ile gorisme formuna yansiyan dustnceler, Turk Dili
dersinin etkililiginin tespiti acisindan siifta géz 6ntine alinabilecek ortamlardan birisi
olarak “biligsel ortam” bashigi altinda ele alinmis; bulgular, daha iyi anlasilmasi i¢cin Tablo
3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Biligsel Ortam Alt Temasina Ait Kodlarin Frekanslar1

Ogrenci
Gunlagu

Gorisme
Formu

1. Eylem Asamasi

2. Eylem Asamasi

Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod Kod F
Konular
anlamama | 22 Akici ders 19 Sikici ders Verimli ders 18
Konuyu
Sikici ders | 16 Zevkli ders 10 anlamama Zevkli ders 9
Sinifin Konulari zaten
ilgisizligi 1 biliyor olma 5 Akici ders 6
Konuyu
anlama 5 Derse katilim 3
Katilim 2
1. Eylem Asamasi 2. Eylem Asamasi
Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu
Kod F Kod F Kod Kod F
Konulari Konuyu Katilimci Etkili ve verimli
anlamama | 14 anlama 7 ortam ders 7
Az katilim | 2 Zorlanma Dersi dinletmesi
Aktif .
islenmemesi Ornekler 1
Slayt 1
Akici ders 1
Tam 6gretme 1
Kelime 6grenme | 1
Katilimli ders 1

Birinci eylem asamasi sonunda o6grenci gortslerinde “konuyu anlamama” kodunun
frekansinin en ytiksek oldugu ve 6grenci gtinligtinde buna ilaveten “sikict ders” kodunun
da fazlaca tekrar ettigi anlasilmistir. Her iki problemin sebebini tespit icin tekrar tekrar
yapilan veri analizinde konunun anlasilmamas: ve dersin sikici gecmesinin sebeplerinin

cok fazla cesitlendigi goralmustiir. Bunlar arasinda 6ne ¢ikanlar soyle ifade edilmistir:

Ana dili 6gretiminin bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir beceri veya aliskanlik kazandirma
dersi olmasi gerektigi fikri (Sever, 2002) 6grencilerce desteklenmektedir. Sadece bilgi

“Bu derste pek bisey anlamadim. Hepsi karisti kafamda derse dahil hicbir
yorumumda yok.” (Bel.2-1:B18)
“Sive, agiz hep birbirine girdi gitti. Bence sinifin yaris1 anlamad: bunu.” (Bel.2-

1:B34)

“Oyle renksiz bir ders gecti ki. Renksiz demekden kastim dersi sanki kitaptan
anlatiyorcasina islememizdi. Yani hocamiz kendi anlatim tarz ile dersi anlatsa
daha pratik bilgiler verse daha etkili olacagina inaniyordum. Ne bileyim

kitaptaki dolu dolu bilgiler bana ¢ok sikici gelir.” (Bel.2-1:B15)
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aktarilmas: 6grencilere sikici gelmektedir. Bilgi aktarimina agirhik verilen birinci eylem
asamasinda Ogrenciler, daha o6nce gordukleri konularin tekrariyla karsilaginca
sikilmakta; hatta 6nceden edinilmis bilgi ile yeni bilginin bazen o6rttismemesi kafa
karisiklifina sebep olmaktadir. Ogrencilerin bilissel durumlarini yansitmas: bakimindan
arastirmaci ginltigtinden alinan baz: ifadeler soyledir:

“Yazida gecen garibe, murabba, katip ve hasili kelimelerinin anlamlarini
sordum. Cevaplayan cikmadi.”(Bel.1:26)

“Paragraf sorularimin timint c¢6zdigunt soOyleyen Ogrenci bile paragraf
hakkinda dogru yorum yapamadi. Genelde her sinifta giris, gelisme, sonuc diye
kuicik bir koro sesi isitildi. Bazilar1 ise ilk cevap olarak paragrafin sekil
ozelliklerini saydi. Ctmle toplulugu cevab: en yakin olaniydi. Ben de bu
cevaptan yola ¢ikarak ac¢iklamasini yaptim.”(Bel.1.60)

Birinci eylem asamasinda, O6grencilerin dil bilgisini ve dersi sevmeme, gecmisten
aktarimin olamamasi, hazirbulunusluk dtizeyinin diistik olmasi ve kullanilan yéntemin
daha cok sunus olarak kalmasi gibi etkenlerin 6grencilerin konulari anlamamalarina,
bunun sonucunda da ilgi duymamanin da etkisiyle sikilmalarina sebep oldugu
gdzlemlenmistir. Ikinci eylem asamasinda ise Universitelerde dil 6gretiminin genel
amacinin okuma kultirt edinmis, distinen, duyarh bireyler yetistirme oldugundan
dolay1 6gretimin yalnizca dil bilgisi dersine dontstirilmus, kuru, sikici bilgilerle degil;
okuma ve anlatma egitimini temel alan uygulamalara déniik olmasi gerektigi (Onkas,
2010: 126) dustncesi de dikkate alinarak okuma ve yazma etkinlikleri Uzerinde
durulmaya baslanmistir. Bu degisimin 6grencilerin derse katilimi ve ilgi duymas:
noktasinda dersin daha etkili ve verimli ge¢mesini sagladigi arastirmaci ve O6grenci
goruslerinden anlasilmaktadir:

“Kalabalik siniflarda sinif yonetimi saglanabildiginde ders daha verimli geciyor.
Kalabalik olan bu smiflarda derse katilan, aktif 06grenci sayist da
fazla.”(Bel.1:70)

“Sinif kalabalik olmasina ragmen bir kisi konustu digerleri dinledi. Gereksiz
konusma hi¢ olmadi.”(Bel.1:36)

Alintilarda da goéruldugu gibi kalabalik siniflarda 6grencilerin tamamini ayni anda aktif
kilacak etkinliklerden daha fazla verim alindig1 anlasilmaktadir. Ancak 6grencinin egitim
duzeyi etkinliklerin temel amacinin etkisini kirmaktadir. Saglam yapaili, dil bilinci verecek
edebi metinler Uizerinde elestirel distinme, soru sorarak okuma, ana fikri bulma gibi
etkinlikler yapmak amaclanmakta; ancak Turkce oldugu halde bilinmeyen kelimelerin
fazlahg dersi birinci amacindan uzaklastirmaktadir. Ogrenci gérislerinden
anlasilmaktadir ki bilinmeyen kelimeler anlamay1 etkilemektedir; ancak buna ragmen
o6grenci dersten sonra metin tizerinde calismamaktadir:

“Bazen anlamiyorum. Sebep bazi konularin icerigi agir geliyor. Anlamakta
zorlaniliyor. Mesela “Konya” ve “Kelimelerin Izdivac1” metnindeki o anlamini
bilmedigimiz kelimeleri 6grenirken zorluk cekiyoruz.” (Bel.3-1:B40)

“Bugiin  Konya metnini isledik. Metinden hi¢c birsey anlamadigimi
sOyleyebilirim. Clinkti metinde bilmedigim c¢ok kelime oldugu icin anlamak cok
zor benim icin.” (Bel.2-2:M18)

Bunun yaninda ikinci eylem asamasinda Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin arttigi ve
dersin amacina daha c¢ok yakin oldugu goézlenmistir. Bunun o6grenci gortslerine de
yansidigi anlasilmaktadir:

“Konu anlatilir ders biter eve gidilir hersey unutulur. Bu ders boyle degil,
sinifta ders dinlemek istemeyen kisi bile bu dersten bos ¢ikmaz.”(Bel.3-2:B32)
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“Anladigim kadariyla dersin amaci lise gibi konular: bitirip, yili tamamlamak
degil de kitaplarla birlikte dtistince ufkumuzu genisletmek.” (Bel.3-2:B32)
“Bugtin Turk dili dersinde kelimelerin izdivacini isledik. Bu metin benim cok
hosuma gitti. Su okula geleli ilk ve tek verimli dersim bu derste gecmisti.”
(Bel.2-2:M18)

“Paragraf” konusu, dersi, etkililik acisindan en yltksek seviyeye ulastiran konu olmustur.
Konunun perdeye yansitilarak 6rnek metinler tizerinden islenmesi; metinlerin konusu,
bakis acis1 ve mesajinin bulunmasi ile 6grencilerce konusunu, bakis acisini ve mesajini
kendilerinin belirledigi paragraflar olusturulmas: etkinlikleri 6grencileri ders boyunca
aktif kilmis, okuduklarini dogru anlama ve bilin¢li yazma becerilerini gelistirmelerine
katk: saglamistir:

“Bugtn Turk dili dersinde paragraf konusnu isledik. ders benim i¢in verimli
gecmis olmasada ama ders glizel gecti. Benim edebiyat pek aram olmadig icin
benim acimdan pek verimli ge¢cmedi. Ama sinifin isleyis orani cok ytksekti. Bi
zaman sonra bende katildim ve ders zevkli hale gelmeye basladi.” (Bel.2-2:M18)
“Bu hafta yeni bir konu isledik. “Pragraf, Tema, Konu” bu 3 konuyu isledik
gayet zevkli bir dersti slaylar, bize okuttugunuz metinler onlarin icinden
konuyu falan bulmaya calismamiz gayet pekistiriciydi.” (Bel.2-2:B18)

“Paragraf, tema ve konuyu isledik. Zevkli bir dersti ¢linkti paragraf konusuna
bayiliyorum. Okudugumuz metinlerden bakis acisini bulmaya calismak kafa
yormak ¢ok zevkliydi.” (Bel.2-2:B35)

Ancak o6grenciler, gortslerinde dersin daha verimli ve zevkli gectigini ifade etmelerine
ragmen arastirmaci gunligtinden O6grencilerin konunun o6grenilmesi ve uygulanmasi
noktasinda yeterli akademik dtizeyde olmadiklar: anlasilmaktadir:

“Paragrafta mesaji climle ile ifade etme meselesi yine vuku buldu. Israrla
uyarmama ve yapilan hatayr da 6rnek vermeme ve bakalim siz de bodyle
yapacak misiniz dememe ragmen yine de cumle kurmuyor veya
kuramiyorlar.”(Bel.1:72)

“(Konya metni ile ilgili) Sorular: cevaplayanlarin hepsi de eski aliskanliklar: olsa
gerek sorunun cevabi olarak metindeki ilgili kismu aynen okudu. Yazarin ne
demek istedigi sorulurken cevap olarak dedigi sey ifade ediliyor. Cevaplar:
kendi duistinceleriyle ifade edemiyorlar.”(Bel.1:51)

Bu durumun sebebi olarak konunun uzerinde calisilmas: icin yeterli ders suresinin
olmamasi, Ogrencilerin gecmis Ogrenim hayatlart ve yetersiz biligssel 6zellikleri
gosterilebilir. Duman (1997)'1n yaptig1 bir arastirmaya gore haftalik ders stiresi 6grencinin
orta Ogretimden getirdigi eksiklikleri gidererek akademik duzeyde bir dil kullanimini
saglamada yeterli olmamaktadir. Turk Dili derslerine giren 6gretim elemanlar1 da ders
saatinin arttirilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin ikinci eylem asamasinda dersin zevkli, verimli ve etkili gectigini siklikla ifade
etmis olmalarinda, islenen konunun, kullanilan tekniklerin etkisinin yani sira 6greticinin
smifta dolasmaya baslamasi, 6grencileri daha ¢ok taniyarak onlara isimleriyle hitap
etmesi, derse deger vermesi gibi 6zelliklerinin etkisinin de gz ardi edilmemesi gerektigi ve
“bilissel ortam” ile 6gretici-6grenci iletisiminin dogrudan iliski icinde oldugu verilerle
ortaya konulmustur.

Diger derslerde oldugu gibi Turk Dili dersinin de hedefleri agisindan yapilandirmaci
yaklasimin tUzerine kurulu oldugu, bireyin niteliklerinde degisim meydana getirmek
anlaminda kullanilan 6grenmeyi saglamak icin gerekli ortamlarin hazirlanmasi buyuk
6nem tasimaktadir. Bireyin 6grenme sUrecini diizenlemek ve degisime destek saglamak
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adina yapilacak en 6nemli sey, 6§renme ortamini dliizenlemektir. Bu kapsamda 6grenme
ortami, yapilandirmac: yaklasima uygun oOzelliklere sahip olmadikca bireyde beklenen
degisimin, yapilandirmac: yaklasimin 6zelliklerine uygun olmasi olanaksizdir (Anagln ve
digerleri, 2007: 479-480’den aktaran: Erdogan ve Gok, 2009: 3).

SONUC VE ONERILER
Sonuclar

Ayni Universite icinde fakulte ile meslek yuksekokulu; ayni meslek ytksekokulu icinde de
farkli programlarda Turk Dili dersi ayni igerikle islenmektedir. Arastirmanin bulgularn
gostermektedir ki esnek olmayan tek bir program 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 g6z ardi etmektedir. Bu sekilde en bastan tim 6grencilerin dersten yeterince
yararlanip Turkceyi dogru, glizel ve etkili kullanmasi konusunda etkili adimlarin atilmasi
engellenmis olmaktadir.

Turk Dili dersi Yuksekdgretim Kurulunun 1981 yilinda hazirladigi Cerceve Program
dahilinde ytratilmeye devam etmektedir. Programin cizdigi ders igerigi yuksekégretim
oncesinde verilen ve ayni amaca yodnelik olan derslerin igerigiyle aynidir ve dil bilgisi
agirlikhdir; temel dil becerilerinin kazandirilmas: veya bu beceriler yéntinden eksik
kalmis genclerin eksiklerini giderme niteligine sahip degildir.

Ogrenciler yillardir ayn1 konulari gériiyor olmaktan dogan bikkinlikla derse kars: ilgisiz
davranmaktadir. Egitim ve 6gretim surecinde sunulmasi planlanan icerigin ihtiyaca ve
sartlara gore diizenlenmemis olmas:i bu durumun sebebi olarak goésterilebilir. Nitekim
arastirma sonucunda yuksekoégretimde Turkce 6gretiminin, dil bilgisi konular1 araciligiyla
genclere dil bilincini gerekli 6l¢tide veremedigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte boyle
icerige sahip bir 6gretim o6grencilerde Turk Dili dersinin gereksiz oldugu inancinin
yerlesmesine sebep olmaktadir.

Calisma sonucunda o6grencilerin ortadégrenimden dil becerilerini edinememis olarak
yuksekogrenime geldigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica o6grencilerin Turk Dili dersinin
konularinin ortadgretimin tekrari niteliginde olanlarin1 da O6grenmede basarili
olamadiklar: tespit edilmistir.

Tespit edilen problemlerden birisi olan “dersin icerigi” kapsaminda yapilan uygulama
degisikliklerinin sonucunda, yazi yazarken imla ve glizel yazma noktasinda artik daha
dikkatli olmaya baslayanlar ile bazilar1 acisindan hayatinda ve bazilari acisindan ise
ilkégretimden bu yana ilk defa bir kitap okudugunu ve okuma aliskanligi kazandigini
ifade eden 6grenciler olmustur.

Sinifin fiziki ortaminda dersin anlasilmasina dogrudan olumsuz etki eden simif
mevcudunun fazlaligi 6grenci gortslerinde de sikayet olunan bir olgu olmustur. Etkin
6grenme icin Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi, her bir 6grencinin
derse katiliminin saglanmasi yapilmasi gerekenlerden bazilaridir. Ancak kalabalik siniflar
dgreticilerin rollerini etkili yapmasini olumsuz yénde etkilemektedir. Ogreticinin ézellikle
okuma ve yazma calismalarinda o6grencilere yardimci olmasi, kalabalik siniflarda pek
mumkin olmamaktadir.

Bu strecte paragraf olusturmaya yonelik etkinlikler yapmaya ve olusturulan paragraflar
mumkin oldugu kadar kontrol edilerek tespit edilen yanlslar 6grenciyle birlikte
dtzeltilmeye calisilmistir. Ancak sinif mevcudunun bu calismalarin verimi acisindan
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elverisli olmadig1 ortaya ¢cikmistir.

Sinifin  kalabalik olmasinin belirgin bir diger olumsuz sonucu gurulti olmustur.
Guraltalta bir sinifta, sOyleneni isitemeyen ve bunu soylemekten cekinen 6grencilerin
eksik ve yanlis anladigi, dikkatinin dagildigi ve motivasyonunun azaldigi ortaya cikmistir.

Gurultiyt sonuc¢ veren baska bir etkenin ise “Ogrenci ilgisizligi” oldugu anlasiimistir.
Arka siralara bilingli sekilde oturan ilgisiz 6grencilerin derse katilmayarak aralarinda
konugsmalarinin digerlerinin 6grenmelerinin baltalanmasina sebep oldugu gértilmektedir.
Yine o6grenci ilgisizliginin, 6grenci sayisi az olan siniflarda da istenen basarmin elde
edilememesinin sebebi oldugu arastirmada elde edilen verilerden anlasilmaktadir.

Okuma ve yazma alanlarinda beceri gelistirmeye yonelik basvurulan, ders ici okuma
etkinlikleri duizenlemek ve paragraf konusunun uygulamali olarak islenmesi gibi
tekniklerle 6grencilerin katilminin arttirildigl; hatta o6grencilerin derse ilgi duymaya
basladig: arastirma bulgularindan ortaya cikmistir. Ayrica derste aktif olan, kendisine s6z
hakk: verilen, uygulama yaptirilan ve kendisiyle ilgilenilen 6grencilerin derse yonelik
ilgilerinde olumlu yénde degisiklikler oldugu anlasilmaktadir.

Ogrenci guinliik ve goériisme formlarina yansiyan ifadelerde 6greticinin 6grencilere karsi
takindigr genel tavir ve kisiliginin 6grencilerin ilgisi, tutumu ve konuyu anlamasi tizerinde
etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Baz1 6grenciler derste hangi konunun nasil islendigiyle
ilgilenmekten daha c¢ok 6Ogreticinin derste nasil tavir takindigini énemsemektedir.
Ogreticinin 6zverili olmasi, dersi énemsemesi, 6grenciye deger vermesi, 6grenci lizerinde
tesvik edici olmasi ve 6grencide farkindalik olusturmasinin 6grencinin derse katilimini
arttirdig1 ve dersin daha etkili gegmesini sagladig: ortaya ¢ikmastir.

Aksiyon arastirmasinin parcasi olarak égrencilerden elestirel bakisla gtinliik yazmalarinin
istenmesi ve onlarla gérisme yapilmasinin 6grenci icin diistincelerinin degerli gértltiyor
anlami tasidigl ve 6grenciye kendini her yasta gelistirmek gerektigi konusunda iyi 6érnek
olunmasini sagladigi anlasilmaktadir.

Ikinci eylem asamasinda yazi calismalar: yapilmistir. Ogrencilerin glizel yazabilmeleri ve
bu anlamda farkindalik kazanmalar1 i¢in derste edebi deger tasiyan ve dil bilinci
asilayabilecek metinler kullanilmistir. Yazi calismalarinda mtmktin oldugu kadar fazla
O6grencinin yazisi, kendileriyle beraber incelenerek yanlislari gosterilmis ve ditizeltmeleri
saglanmistir. Bunun sonucunda 6grencinin kendisini énceye oranla yazili olarak daha
rahat ifade edebilmeye basladigi, yazma aliskanligi kazanmaya basladigi, hatasini gérerek
o6grendigi ve zamanla daha az hata yaptig1 géralmustur.

Uygulama sUrecinde Ogrencilerin sessiz, soru sorarak ve elestirel okuma etkinlikleri
yapmalar: ve derse aktif olarak katilmalari; ayrica 6grencilerin estetik, ilgi cekici ve
dgretici tiirde bir kitap ile klasik bir roman okumalarn saglanmistir. Ogrenciler arasinda
hayati boyunca veya ilkokuldan beri ilk defa kitap okudugunu ifade edenler olmustur.
Kullanilan kitap okuma bilgi formunun, kitap okumak istemeyen ama not kaygisinda
olan 6grencilerin de kitaplar:i okumasini sagladigl géralmuistir.

Ders iceriginde bir yenilik olarak verilen paragraf konusunun islenmesinde kullanilan
metinlerin perdeye yansitilmasinin konuyu daha kalict kildigi, derse katilimin bu sekilde
daha fazla oldugu ve anlatilani 6grencilerin gértiyor olmalarinin not almalarini
kolaylastirdig1, dikkati bir noktada topladigi ve buytk siniflar icin uygun bir teknik
oldugu arastirma bulgularindan anlasilmaktadir.
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Bu calisma, arastirmaci rolinti Ustlenen 6greticiye, her 6gretim ortaminin kendine 6zg
ozelliklerinin olduguna olan inancla girdigi bu surecte, deger vererek yerine getirdigi
gorevini daha etkili yapmasini saglamis ve dersin asil amaclarina ulasmasini saglamasi
acisindan mesleki anlamda bakis acilari gelistirebilme yetisi kazandirmistir. Ogretici
arastirma oOncesinde daha cok kendisi disindaki unsurlar tizerinden degerlendirmeler
yaparken, bu arastirma 6greticiye kendisini elestirebilme ve uygulamalarini degistirebilme
imkani vermistir.

Bu calismanin aksiyon arastirmasi olmasi baskalarini degil, 6greticinin bizzat kendisini,
kendi 6grencilerini, kendi uygulamalarini1 ve dlistince yapisini tam da aksiyonun i¢inde
gbzlemleme, onlara digsaridan bakabilme ve Ttrk Dili dersinin etkililigi icin gerekli olanlar:
ortaya koyabilme firsati vermistir.

Bu calisma o6grenciler acisindan da faydali olmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin
Tuark Dili dersiyle hedeflenen elestirel diisinme, yaratici distnme, iletisim kurma ve
problem c¢ézme gibi becerileri yuksekégretime gelene kadar yeterince kazanmamis
olduklari anlasilmistir. Ogrencilerin gértslerini yénlendirici unsur kabul eden bu
calismayla, 6grenciler kendileri ve kendilerine sunulan uygulamalara iliskin yapic: elestiri
yapma konusunda adim atmislardir.

Oneriler

Uygulamalara Yénelik Oneriler

Ogrencilere her seyden énce ana dili bilinci ve sevgisinin kazandirilmasi gerekir. Dersin
amaclarini ve hedeflerini cizen Cerceve Programin genclerde dil bilincinin gelismesini
saglayacak sekilde duizenlenmesi, hedeflerin ve konularin yeniden belirlenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda meslek ytksekokullarindan mezun olan genclerin
hayatinin her aninda anlama ve anlatma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesi, bu
becerileri milli ve manevi degerlerle donatmis saglam karakterli bir meslek uzmani
olmasinin saglanmasi icin her tirlt fedakarliga basvurulmas: gerekir.

Turk Dili dersinin temel gerekcesi 6grencilerin ortadgretimden dil becerilerini edinememis
olarak gelmeleridir. Ancak bilim yapilabilmesi i¢in her alanin en 6énemli malzemesi ve bir
kalttr ogesi olarak ana dili degerli goértilmeli ve yabanci dil hayranhgna karsi
yuksekoégretim diizeyindeki gencler bilin¢lendirilmelidir.

Anlama ve anlatma becerileri ile Uist diizey zihinsel becerileri gelistirecek uygulamalara
yonelik bir icerik gelistirilmelidir. Universitelerde uygun siif ortamlarinda, Turk Dili
dersinde uygulamalara daha fazla zaman ayrilabilir. Bu sayede o6grencilere verilmesi
hedeflenen dil becerileri kalici1 hale getirilebilir. Clink(l “ana dili 6gretimi bir bilgi dersi
olmaktan cok, bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla
kazandirilir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yol,
O0gretim surecinde Ogrenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya yénlendirecek egitsel
o6nlemlerin alinmasidir” (Sever, 2002: 192).

Dersin iceriginde, Ogrenci seviyeleri dikkate alinarak her bir fakulte, yltksekokul ve
meslek yluksekokulunda dersi veren 6gretim elemaninca degisiklik yapilabilmesine imkan
saglanmalidir. Bunun icin 06grenciye tutum o6lcegi ve seviye tespiti icin bir sinav
uygulanabilir. Bu konuda 6gretim elemaninin dil hassasiyeti ve ana dili bilinci buytk
6neme sahiptir.

Ytuksekoégrenime gelinceye kadar aldigi her konuda eksiktir gerekcesiyle Universite
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O6grencilerine tim konulari bir senede vermeye kalkmak faydali olmamaktadir. Bu
dogrultuda dil bilgisi konular icerikten cikarilmalidir.

Derse karsi ilgisiz kalan ve oOgrenmek icin caba sarf etmeyen meslek yuksekokulu
o6grencilerine bilin¢ ve beceri kazandirabilmek icin siniflarda 6grenci sayisinin azaltilmasi
ve bu sayede 6grencinin daha aktif olmasi, 6gretim elemaninin 6grencilerle daha fazla
ilgilenmesi saglanmalidir.

Ogrenciler yil boyunca Turk dilinin kurallarini derste islemelerine ragmen edebi
metinlerle karsilagsmamaktadir. Hem edebi ve estetik zevkten edinememekte hem de Turk
dilinin inceligini, derinligini ve kurallarini hazmetmeden mezun olmaktadir. Bu sebeple
Turk Dili dersinde nitelikli okuma ve yazma aliskanligi kazandirmak i¢in metinlerden
yararlanilmali; buna paralel olarak paragraf konusuna yer verilmelidir.

Arastirmanin sonuclari arzulanan hedeflere ulasabilmek icin haftada iki saatin yeterli
gelmedigini gostermektedir. Bu baglamda se¢meli derslerle desteklenerek ders saatinin
arttirilmasi saglanmaldir.

Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Turkee 6gretimi, etkili 6gretim ve sinif yonetimi konularinda cesitli calismalar yapilmistir.
Bunlar daha c¢ok ilkégretim veya ortadgretime uyarlanabilecek sonuclara ulasmis ve
oneriler getirmistir. Yiksekoégretimde Turkce veya ana dili 6gretimi alaninda da yapilmis
calismalar mevcuttur. Ancak yuksekogretimde Turkce o6gretimi alaninda yapilmis ilk
aksiyon arastirmasi oldugu dustintilen bu calismanin benzer aksiyon arastirmalariyla
desteklenmesi sonug¢larinin genellenebilirligine katkida bulunacaktir.

Arastirmada veri kaynaklari olarak ayni zamanda arastirmaci olan 6gretici ve 6grencileri
yer almistir. Bundan sonra yapilacak calismalarda Turk Dili dersi veren diger 6gretim
elemanlan ile diger alanlarda ders veren akademisyenlerin de duistinceleri alinip veride
cesitlilik  saglanarak  dersin  etkililigi Uzerinde farkli ~uzman  goéruslerinin
degerlendirilmesiyle uygulamalar gelistirilebilir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, dersin etkililigi ile alakali veri saglamasinin
yaninda 6gretici-6grenci iligkisi bakimindan olumlu bir iletisim araci olmustur. Gercekte
de bir o6greticinin uygulamasini gelistirmesi, O6ncelikle Ogrencilerine deger vermesi,
elestirilerine saygt duymasi ve duslincelerini dikkate alarak gerekirse degisikliklere
gitmesine baghdir. Bu dogrultuda yapilacak aksiyon arastirmalariyla Ogrencilerin
dustncelerine bagvurulmalidir.
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