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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilgi Iletisim Teknolojisi ve
Psikomotor Beceri Kullanimlarinin incelenmesi’

Alattin Ural?

Ozet: Bu galigmanin amaci, ortaokul matematik derslerinde, psikomotor becerilerin gelisimine ve Bilgi letisim
Teknolojileri (BIT) kullanimmna yonelik hangi materyalin, hangi smifta, ne sekilde kullanildigini ve bunlarmn
kullanimma yonelik Ogretmen goriislerini arastirmaktir. Yazisma teknigi kullanilarak, Burdur merkezde
bulunan 7 ortaokuldaki 25 matematik 6gretmeninin 22’ sine a¢ik uglu sorulardan olusan bir soru formu elden
dagitilmis ve ayn1 yolla yanitlar yazili olarak alinmistir. Arastirma tarama modelinde olup nitel bir ¢aligmadir.
Ogretmenlerin yanitlar1 betimsel analiz yontemiyle incelenmis, dogrudan alintilara yer verilerek kategorik
olarak sunulmustur. Psikomotor beceriler agisindan sirasiyla; geometride pergel-cetvel-iletki, noktali—
izometrik-milimetrik kagit, kagit kesme-katlama; cebirde ise kesir seritleri ve cebir karolari kullanildig:
belirlenmistir. Kullanilan simiflar ise sirastyla 5, 6, 7 ve 8 seklindedir. BiT kullanimi agisindan sirastyla; Morpa
ve MEB Vitamin (geometride gorsellik gerektiren konularda), PowerPoint sunusu (kati cisimler, fraktallarda)
ve internetteki animasyon ve videolar (kati cisimler, liggenler, fraktalar, oriintii ve siislemeler, denklemler,
simetri konularinda) kullamldig1 goriilmiistiir. Kullanilan simiflar ise sirastyla 8, 7, 6 ve 5° dir. Ogretmenler,
BIT ve psikomotor kapsamindaki faaliyetlerin yapilamamasinin gerekgesi olarak, yeterince zaman olmamasini,
bilgisayarlarin yetersizligini, smif mevcutlarinin ¢ok olmasini ve beklentilerin sinavlara hazirlik olmasini
baslica neden olarak ifade etmistir.
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Abstract: The aim of this study is to investigate what kind of materials are used in which grades in order to
improve psychomotor skills and the use of information technologies by students in the courses taught by
mathematics teachers and how these materials are used; and to elicit the perceptions of these teachers on the
use of these materials. Twenty two mathematics teachers (out of 25) working in 7 secondary schools were
given a questionnaire form containing open ended questions and they were asked to write down the answers to
those questions on the same form. The research was designed in the scanning model as a qualitative study. The
data obtained from teachers were analyzed descriptively and samples from the data were presented
categorically. It was observed that, regarding the psychomotor skills, a pair compass-ruler-protractor, dotted-
isometric-graph paper, cutting-folding paper in geometry; fraction slips and algebra squares in algebra were
the materials used respectively. The grades where these materials are used were 5, 6, 7, and 8 respectively.
Regarding the use of information and communication technologies, it was observed that Morpa and Vitamin,
the software developed by Turkish Ministery of Education was used to teach the subjects which contain shapes
or animation; PowerPoint presentations to teach solid objects, fractals; and animations and videos on the
internet to teach solid materials, triangles, fractals, patterns and decoration, equations and symmetry. These
activities are used in the grades 8, 7, 6, 5 respectively. The teachers stated that the fact that information
technologies and psychomotor skills are not used to the extent they should be stems from the lack of time, lack
of computers, the overpopulated classes and the washback effect of the national exams.
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1. Giris

Teknolojinin gelismesinin egitime bir yansimasi olarak, &gretmenlerden sinif ici
ogretim siirecinde Bilgi Iletisim teknolojilerini (BIT) kullanabilmeleri beklenmektedir.
BIT kullanimi yenilik, dgretim ve dgrenme siirecinin gelistirilmesinde anahtar bir dneme
sahiptir (Sangra & Gonzalez, 2010). Yapilandirmaci dgrenme modeline dayali BIT
destekli 6gretmen egitimi modelleri, gliniimiiz 6gretmen egitiminde referans alinabilir
(Jonassen, 1999, akt., Arkiin ve Erdem, 2007). 2013 yilinda giincellenen MEB ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programinda, matematigi etkili 6grenme ve kullanmaya ydnelik
olarak BIT becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. BiT, dinamik matematik/geometri
yazilimlarinin, Excel programinin, manipiilatif geometrik gsekillerin, matematik dgretimi
icin geligtirilen uygun internet kaynaklarmin (web sitesi, animasyon, Ogretici web
uygulamalari, video, vb) kullanimini igerir. Matematik egitimine yonelik reform
hareketlerinde, BiT lerin etkin bir sekilde kullanilmasimin gerekliligi vurgulanmaktadir
(Baki, Giiven ve Karatas, 2002). Biitiin Avrupa iilkelerinin, egitimde BIT in kullanimini
tesvik etmek tizere ulusal stratejileri bulunmaktadir. Birgok durumda, bu stratejiler
ogrencilere gerekli BIT becerilerini saglama amacinin yani sira (6zellikle okur-yazarlik
becerileri) dgretmenler igin BIT egitimi verme amacimi giitmektedir (Eurydice, 2011).
Giizel, Karatas ve Cetinkaya (2010) yaptiklari arastirmada, matematik Ogretiminde
bilgisayar ve hesap makinesi kullaniminin Kanada ve Almanya programlarinda yer aldigi
ancak Tiirkiye programinda ise tavsiye seviyesinde kaldigini belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde; 6grenme ve &gretme siireclerinin BIT ile zenginlestirme
calismalarinin ivme kazandig1 gériilmektedir. Ogretim siirecinde, bilgisayarlar ne zaman,
ne i¢in ve nasil kullanilmalidir? Teknolojinin &gretim siirecini zenginlestirmesini
etkileyen faktorler nelerdir? BIT hangi egitim Ogretim siirecinde kullanilir? BiT
uygulamalar1 hangi sartlar altinda ve nasil yenilik siireci ortaya ¢ikarir? Bu sorularin
cevabint bulmak i¢in cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Gergeklestirilen calismalar
incelendiginde; BIT kullanimmin, 6grencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasina,
problem ¢ézme becerilerini  gelistirmelerine, daha anlamli  6grenmelerine,
motivasyonlarini ve derse karsi tutumlarini artirmalarina (Baki ve Giiveli, 2008; Baki ve
Ozpmar, 2007; Battista, 2001; Celik, 2007; Durmus ve Karakirik, 2006; Giiven ve
Karatas, 2005; Isiksal ve Askar, 2005; Karakirik, 2008; Lazakidou & Retalis, 2010; Lin,
2008; Mistretta, 2005; Olkun, Altun ve Smith, 2005); yaraticiliklarin1 kullanmalarina, iist
diizey diisiinme ve karar verme becerilerine (Acar, 2005; Allegra, Chifari & Ottaviano,
2001; Altun, 2006; Cavas ve Cavas, 2005; Jang, 2009; Loveless, 2003; Marshall, 2001;
McMahon, 2009; NCTM, 2000; Obay, 2002); problem ¢6zme ve elestirel diigiinme
becerilerini gelistirmelerine (Bilgin ve Karakirik, 2005; Lazakidou & Retails, 2010;
McMahon, 2009; Ozdemir ve Yalm, 2007); arastirma becerilerini gelistirmelerine
(Caligkan ve Turan, 2008; Ersoy ve Tiirkan, 2009) yarar sagladig: tespit edilmistir.

Matematigin gorsellestirilmesi (Eisenberg ve Dreyfus, 1991; Hitt, 2002; Presmeg,
1986; Stylianou, 2002; Zimmerman ve Cunningham, 1991), problem ¢dzme ve
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kavramlarin 6grencilerin zihninde anlamli bir sekilde olusmasi kapsaminda cesitli
aragtirmalar yapilmistir (Dubinsky & Tall, 1991; Kaput, 1994). BiT’in matematik
ogretiminde kullanilmasi, matematigin soyut dilini belirli bir 6l¢iide somutlagtirabilir
(Dede ve Argiin, 2003). Soyut kavramlarin 6gretimi sirasinda karsilasilan zorluklar, somut
araglar kullanilarak giderilebilir veya azaltilabilir (Baki, 2002; Ersoy 1997). Bu siirecte,
kavramlar arasindaki iglemlerin mantiksal iligkilerinin kesfi, analizi ve bunlara dayali
algoritmalarin yapilandirmaci bir yaklasimla kurulmasi amaglanmaktadir (Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003). Matematiksel kavramlarin gosteriminde; sekiller
(grafikler), animasyon ve bilgisayar yazilimlarina dayali gorsel bir model {izerine kurulu
bir 0Ogretim yaklagimi, Ogrencilerin bircok kural veya islemleri kendi baslarina
kurgulamalarim1 saglar (Isik, 2007). Zihinsel goriintii olusturma, Ogrenciye keyfi
hesaplama kurallarinin 6tesinde anlamli bir yol bulma olanagi sagladig: gibi, basarabilme
duygusunu da arttirir (Dubinsky & Tall, 1991; Goldenberg, 1987).

Dinamik geometri yazilimlar1 (GeoGebra, Cabri Geometry, Geometer’s Sketchpad),
bilgisayar cebiri sistemleri (Mathematica, Maple, Matlab, Mathcad) ve sanal matematik
manipiilatifleri (Skoool, Atanesa, Netdok, Samap, Eba, Vitamin), matematik ve geometri
egitiminde kullanilan yazilim ve O6grenme nesneleridir. Bu yazilimlarla &grenciler,
matematiksel kavramlari ve iliskileri yapilandirmaci yaklasim temelinde daha iyi
anlayabilmektedir (6rn., Aksoy, 2007; Small & Hosack, 1986; Ural, 2013). Sanal
matematik manipiilatifleri (6grenme nesneleri), sanal ortamlarda 6grenme ve Ogretme
amagclari icin tasarlanan birim yapilardir (Karaman, Ozen ve Yildirim, 2007). Ogretmenler
bu yazilimlar1 genellikle kendi bilgisayarlarindan goriintiileri biiyilk ekrana yansitma
seklinde kullanmaktadir (6rn., Alakog, 2003; Oziisaglam, 2007). Baki (1995), matematik
derslerinde bilgisayardan hesaplama yapmak, grafik ve semalar yoluyla gdsterimde
bulunmak i¢in ya da simiilasyon, arastirma ve deney aract olarak faydalanildigin
belirtmis ve ikinci kullanim seklinin 6grencinin matematiksel bilgiyi kendisinin inga
etmesine firsat tanidigini1 ve daha etkili oldugunu vurgulamistir. Wiest (2001), matematik
egitiminde bilgisayar kullaniminda; arastirma, muhakeme etme, varsayimda bulunma ve
genelleme gibi yiiksek diizey zihinsel beceriler lizerine odaklamilmasi gerektiginin
Onemini belirtmistir.

Matematik derslerinde bilgisayar kullanim siirecini etkileyen &gretmen, 6grenci,
ortam, yonetim gibi ¢esitli faktorler vardir (Baki, 2000; Forgazs ve Prince, 2001; Umay,
2004). Ogretmen kaynakli nedenler; uygun &gretim materyallerinin kesfi ve tasarimi,
ogretmenin BIT kullanabilme yeterliligi, miifredat-zaman iliskisi, 6gretmenlerin
matematik Ogretimine iliskin inanglari, Ogretmen kaynakli faktdriin belirleyicileri
arasindadir (Cakiroglu, Giiven ve Akkan, 2008; Ernest, 1991; Fine & Fleener, 1994;
Forgasz & Prince, 2001; Manoucherhri, 1999; Simonsen & Dick, 1997; Walen, Williams
ve Garner, 2003). Bilgisayarlarin faydali olmasi, bilgisayarla yapilan uygulamalarin,
yiiklenen programin uygun olmasi ve 6gretmenlerin bilgisayarlar1 nasil etkili bir sekilde
kullanabileceklerini bilmelerine baglidir (Reys, Suydam, Lindquist & Smith, 1998). Diger
taraftan, cesitli faktorlerce bicimlenen BIT’in egitime uyum siirecini etkileyen
degiskenlerden biri de 6gretmenlerin bu gelisime karsi tutumlaridir (Becker, 2000; Fullan,
1991; Van den Berg, Vandenberghe & Sleegers, 1999). Ogretmenlerin simiflarda BiT’in
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kullanimina yonelik tutumlar1 yapilan uygulamalari etkilemektedir (Cope & Ward, 2002;
Galanouli, Murphy & Gardner, 2004; Jedeskog & Nissen, 2004; Mumtaz, 2000; Velle,
McFarlene & Brawn, 2003). Olumsuz inanca sahip 6gretmenler, derslerde bilgisayar
kullaniminin Sgrencileri ezbere yonlendirecegi ve islem yeteneklerini koreltecegini
diisinmektedir (Cakiroglu, Giiven ve Akkan, 2008). Demiraslan ve Usluel (2005)
tarafindan yapilan bir calismada, ilkdgretim okulu dgretmenlerinin BIT nin &grenme
Ogretme siirecini zenginlestirme durumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ogretmenlerin gogunlugunun bilgisayar kullanabilmesine karsin BiT’in
O0grenme Ogretme siirecini zenginlestirmesine iligkin faaliyetlerinin yetersiz oldugu ve
alisageldikleri yontemleri kullanmay1 tercih ettikleri ortaya cikmustir. Baki ve Gtiveli
(2000), geleneksel kurallara bagli 6gretmenlerin bilgisayar destekli matematik egitiminin
gerektirdigi yeni rolleri benimsemekte giicliik ¢ektigini ve yarisinin ise uygun bir
yeterlilige sahip olmadigini belirtmistir. TIMMS (Trends in International Mathematics
and Science Study) 2007 uluslararas1 anket sonuglari, BIT’in matematik derslerine dahil
edilmesi faaliyetlerine ortadgretimde %51 ve ilkogretimde %25 oraninda Ggretmen
destegi oldugunu agiklamistir. TIMMS 2007 raporunda, uluslararasi ¢apta bir ankete
katilan okul miidiirleri, bilgisayar yazilimi ve BIT destek personelinin eksikligi ya da
yetersizliginin 6grencilerin matematik ve fen bilgisi egitimlerinin %40’ 11 6nemli
derecede etkiledigini belirtmistir.

Bilgisayar yazilimlarmin 6gretmenin yerini alamayacagi ancak dgretmenin konuyu
ogretirken gorsellestirme, dikkat ¢ekme, giidiileme, bulus yoluyla 6grenme, daha kalict
O0grenme, kavramsal O0grenme, Ogrencilerin problem ¢dzme ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, kavram yanilgilarinin giderilmesi gibi noktalarda bir destek elemani olarak
kullanacagi ve 6gretmen adaylarimin bilgisayar destekli 6gretim konusunda yetistirilmesi
gerektigi kabul goren bir goriistiir (Basaran, 2005; Baser ve Yesildere, 2003; Can, 2010;
Giindiiz, Emlek ve Bozkurt, 2008; Hohenwarter & Fuchs, 2004; Kokol-Voljc, 2007;
Kése-Yavuzsoy, 2008; Konyalioglu ve Isik, 2005; Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011).
Ogretmenler derslerde teknolojiden yararlaniimasi gerektigini ve boylece dgretimin zevkli
hale gelecegini diigiinmekte ancak kendilerinin teknoloji kullanimi konusunda egitilmeleri
ve okullarm teknolojik altyapisinin gelistirilmesi gerektiginini belirtmektedir (Aslanbas ve
Gokeek, 2013; Aydin, Cimer ve Alev, 2013; Ural, 2014). Cakiroglu, Giiven ve Akkan
(2008) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler kendilerini bilgisayar destekli bir dersi
tasarlama, yiiriitme ve 6grenmeleri degerlendirmede yetersiz hissettiklerini ifade etmistir.

Ersoy (2004) tarafindan fen liselerinde gorev yapan dgretmenler {izerinde yapilan bir
arastirmada, teknoloji destekli 6gretim temelinde &gretmenlerinin % 53" "gorsel-isitsel
araglart", % 10'u "tepegdzi", % 8'i "bilgisayart" ve % 4'i ise hesap makinelerini
kullandiklar1 belirtilmistir. Ayrica, oOgretmenlerin % 61'i bilgisayar kullaniminin
o0grenmeye olumlu etkisi oldugunu ancak donanim yetersizligi yasandigini belirtmistir.
Demiraslan ve Usluel (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda, BIT
uygulamalarinin kullanim sikligr ile ilgili olarak 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, en sik
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kullandiklarint belirttikleri uygulamalarin “kelime islemci”, “www” ve “eposta” oldugu,
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arasira yararlandiklarini ifade ettikleri uygulamalarin “hesaplama tablolar1”, “egitim
yazilim CD’leri” ve “sunum programlar1” oldugu, neredeyse hi¢ kullanmadiklarmi dile
getirdikleri uygulamalarin ise “masaiisti yayimcilik programlarn”, “veritabani
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programlar1”, “grafik ve ¢izim programlar1” oldugu goriilmiistiir.

Can (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucunda; 4. sinif 6gretmen adaylariin
teknoloji destekli egitim diizeylerinin oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
teknoloji  destekli egitime bakis acilart teknolojik egitim diizeyleri ile iliski
gostermektedir. Teknoloji destekli egitim konusunda asir1 tepkili degillerdir. Ancak; fiziki
sartlar, aldiklar1 egitimler ve egitim sisteminin yapist itibariyle, miifredatin sikligi, smav
sistemi gibi, bu durumdan cekindikleri ve son sinifta boyle bir egitimin kendilerine
etkisinin olmadigini diisinmektedirler. Matematik problemlerinin ¢oziimiinde kargilasilan
sikintilarin da kagit kalemle yapilmasindan kaynaklandigi gibi matematiksel bilgi
eksikligi ve kavram yanilgilarindan da olustugu gézlemlenmis ve yapilan ¢alismada da
verdikleri cevap bu durumu desteklemistir. Cabri ile hazirlanan ders tasariminin
uygulanmasindan sonra dgretmen adaylari; bu programin 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemli
oldugunu gézlemlemislerdir.

Tutkun, Oztiirk ve Demirtas (2011) tarafindan, matematik 6gretiminde bilgisayar
yazilimlarinin etkililigi lizerine yapilan ¢alisma sonucu elde edilen bulgular sunlardir:
Ogretim yazilimlari; 1- Ogrenme ortamlarinda, performansi, derinlemesine matematiksel
diistinme diizeyini, akil yiiriitme ve iligkilendirme becerilerini artirmaktadir. 2- Soyut
matematik kavramlarim somutlastirmada etkin bir role sahiptir. 3- Ogrencilerin
matematige karsi glivenlerini ve motivasyonunu arttirmakta, olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglamaktadir. 4- Ogrencilerin yiiksek diizey bilissel beceriler
gelistirmelerini saglamaktadir. 5- Ogrencilerin matematik bilgisinin nasil kullamlacagini
anlamalarinda ve uzamsal alg1 olusturmalarinda etkilidir. 6- Ogretmenin aktif ve kesfedici
o6grenmenin gergeklestigi 6grenme ortamlarini olusturmasina destek saglamaktadir.

MEB (2013) ortaokul matematik dgretim programinda, matematigi etkili 6grenmeye
ve kullanmaya yonelik olarak psikomotor becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.
Psikomotor beceriler; somut materyallerin (kesir seritleri, cebir karolart vb.), kagit
cesitlerinin (milimetrik, noktali ve izometrik kagitlar), gorsellerin (geometrik sekiller,
grafik, tablo, vb.), geometrik arag-gereclerinin etkin kullanimini ve kagit katlayarak
geometrik sekiller, matematiksel iligkiler, desenler, vb. olusturma etkinliklerini igerir.
Bruner’e (2006) gore; ¢ocuklar diisiincelerini eylemsel, imgesel ve sembolik yollarla ifade
edebilirler. Fiziksel nesneler gibi somut materyallerin kullanimi, onlarin eylemsel
gosterimler yoluyla diisiincelerini ifade etmelerine olanak saglar.

Birgok aragtirmada, somut materyal kullaniminin; basari, derse karsi tutum, 6grenmeyi
kolaylastirma, 6grenme ortamin1 zenginlestirme, 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilma,
kavram yanilgilarin1 azaltma, derse aktif katilim, bireysel 6grenme, 6z-giiven, gergek
yasam durumlar1 sunma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaraticit diisiinme gibi
hususlarda yarar sagladigi belirtilmektedir (Akgay, Tuysuz, Feyzioglu ve Oguz, 2008;
Akkaya, 2006; Apperson, Laws & Scepansky, 2006; Bozkurt ve Polat, 2011; Brecht,
2000; Clements & McMillen, 1996; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001; Fuson & Briars,
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1990; Isman, 2005; Kamii & Lewis, 1990; Kelly, 2006; Knapp & Glenn, 1996; Kosar,
Yiiksel, Ozkilig, Avci, Alyaz ve Cigdem, 2003; Kutluca ve Akin, 2013; Lowry, 1999;
Moyer, 2001; Olkun, 2001; Ozdemir, 2008; Riza, 2000; Thompson, 1994; Tural, 2005;
Unal ve Ipek, 2009; Williams & Kamii, 1986). Kablan, Topan ve Erkan (2013) tarafindan
yapilan meta analiz ¢alismanin sonucunda, simif &gretiminde materyal kullaniminin,
akademik basar1 iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu ve bu etkinin egitim seviyesi,
ders tiirli ve materyal ¢esidi agisindan farklilik olusturmadigi ortaya konmustur. Diger
taraftan, etkili materyal kullanimi, uygulamadaki 6gretim programinin énemli bir yoniinii
olusturmasina ragmen, ¢ogu 6gretmen 2005 matematik dgretim programi temelinde sinif
uygulamalarinda materyal eksikligi yiiziinden sikint1 yasandigimni (Akca, 2007; Akkaya,
2008; Duru ve Korkmaz, 2010; Kalender, 2006; Mesin, 2008; Peker ve Halat, 2008;
Saglik, 2007; Sahin, 2010) ve etkinliklerde kullanilacak materyallerin diistiniilmesi ve
hazirlanmasinda zorluk yasadiklarini (Halat, 2007) ifade etmistir.

Bu calisma, BIT ve materyal kullanimlarmin sinif seviyesi, kullanilan &grenme
nesnesi, kullanim sikhigi, kullamm bigimi, ele alinan matematik konusu ve BIT ve
materyal kullanimi siirecine iligkin 6gretmen goriisleri temelinde gergeklestirilmistir.
Yapilan calismalara bakildiginda; bu sorular temelinde her iki becerinin kullaniminin
arastirilmasi kapsaminda ortaokul matematik &gretmenleri lizerinde yapilan ¢aligmalarin
yetersiz oldugu ve daha ¢ok arastirmalar yapilmasi gerektigi goriilmiistiir. Diger taraftan,
ortaokulda goérev yapan ya da yapacak olan matematik Ogretmenleri icin bu tiir
caligmalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. MEB’in matematik 6gretim programlarinda,
BIT ve psikomotor becerilerin derslerde kullanilmasi gerektigine ve Onemine vurgu
yapilmaktadir. Bu calismayla, bu faaliyetlerin ne o&lgiide ve ne sekilde yapildig
arastirilmis ve degerlendirilmistir. Bu yoniiyle ¢alismadan elde edilen bulgularin ortaokul
matematik 6gretmenlerinin BIT ve materyal kullanimi konusundaki uygulamaya yonelik
bilgilerine yarar saglayacagi ve MEB’in bu hususta yapilmasi gerekenler noktasinda
yapacagl degerlendirmelere de 1s1k tutacagi disiliniilmektedir. Ayrica, matematik
Ogretmeni yetistirme siirecinde de matematik egitimcilerinin egitim faaliyetlerini
planlarken ve uygularken BIT ve materyal kullaniminin &gretilmesinin  Snemi
noktasindaki farkindaliklarina da katki saglayacaktir.

Bu ¢aligmada su sorulara yanit aranmustir:

1) Ortaokul matematik derslerinde, matematik O6gretmenleri psikomotor becerilere
yonelik hangi sinifta, hangi konuda, hangi materyali, ne sekilde ve ne siklikta
kullanmaktadir?

2) Ortaokul matematik derslerinde, matematik dgretmenleri BIT’i hangi sinifta, hangi
konuda, hangi materyallerle, ne sekilde ve ne siklikta kullanmaktadir?

3) Ortaokul matematik derslerinde, matematik 6gretmenlerinin psikomotor becerilere
yonelik etkinlikleri yapamamalarinin ve BIT’i kullanamamalarimin nedenlerine iligkin
goriisleri nelerdir?
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2. Yontem

Burdur merkezdeki ortaokullarda ¢alisan 25 matematik O6gretmeninin 22’sine
arastirmanin amacina yonelik uygulanan anket su sekildedir:

1) Psikomotor beceriler

2013 Matematik Programinda, 6grencilerin psikomotor becerilerinin gelisimine énem
verilmektedir. Bunun igin 6grencilere asagidaki psikomotor becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir:

* Matematik egitim-6gretiminde siklikla kullanilan somut materyalleri (kesir seritleri,
cebir karolar1 vb.) etkin kullanma

» Kagit gesitlerini (milimetrik, noktali ve izometrik kagitlar) etkin kullanma

» Matematikteki gorselleri (geometrik sekiller, grafik, tablo, vb.) olusturma

» Geometrik arag-geregleri (pergel, cetvel, gonye ve iletki) etkin kullanma

» Kagit katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler, vb. olugturma

a) Kaginc1 smiflarin hangi konularinda psikomotor beceriler {izerinde durdunuz? Ne
sekilde/Nasil kullandiniz (Siniftaki kullanimi agisindan)?

b) Psikomotor beceriler tizerinde durulmasi konusunda ne disiiniiyorsunuz? (istek
durumunuz, Ogrencinin istek durumu/beklentisi, kullanilmasini zorlagtiran/olumsuz
etkileyen faktorler gibi)

2) Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BIT) Etkili ve Yerinde Kullanabilme

Dinamik matematik/geometri yazilimlart (Sketchpad, Geogebra gibi) ya da
ogrencilerin etkilesimde bulanabilmesi igin &gretmenin hazirladigi dinamik geometrik
sekiller ya da matematik 6gretimi igin gelistirilen uygun internet kaynaklar1 (web sitesi,
animasyon, kiigiik uygulama, video, vb) ya da MS Excel programi gibi kaynaklar.

a) Kacine1 Siniflarin Hangi Konularinda Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini kullandiniz?
Ne sekilde/Nasil kullandiniz ?

b) Bilgi ve iletisim Teknolojilerini simifta kullanimi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
(istek durumunuz, 6grencinin istek durumu/beklentisi, kullanilmasini zorlastiran/olumsuz
etkileyen faktorler gibi).

Bu ¢aligmanin amact matematik gretmenlerinin BIT’i ve psikomotor becerileri hangi
konularda, hangi siklikta ve ne sekilde kullandiklarini belirlemektir. Bu amaca ydnelik
olarak 6gretmenlere dogrudan ayni sorular sorulmustur. Ogretmenlerin BIT ve psikomotor
faaliyetlerin ne demek oldugunu bilmemeleri ihtimaline karsi, ankette bunlar MEB (2013)
matematik 6gretim programindaki agiklamalar1 verilerek yazilmistir. Sorularin anlasilirligi
ve amaca hizmet etmesi noktasinda uzman goriisine bagvurulmustur. Ogretmenlerin
yanitlar1 incelendiginde arastirmanin amacina uygun yanitlar alinabildigi goriilmiistiir.
Diger taraftan, arastirmanm amaci belli bir konuda BIiT ve psikomotor faaliyetlerinin
incelenmesi degil zaman sinirlamas1 olmaksizin genel olarak tiim matematik konulari
temelinde Ogretmenlerin yaptiklar: faaliyetleri belirlemeye ¢alismaktir. Dolayisiyla bu
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durum aragtirmacinin tiim 6gretmenleri yil boyunca derslerde gézlem yapmasini oldukg¢a
zorlastirmaktadir. Bu ylizden, anket yoluyla elde edilen bulgularin gercegi yansittigi
varsayllmaktadir.

Gilivenirlik ise, ayn1 seyin bagimsiz Olgiimleri arasindaki kararlilik, tesadiifi
yanilgilardan arimik olmasidir (Karasar, 2006). Bunun i¢in, 6gretmenlerin psikomotor ve
BiT’e iliskin faaliyetlere yonelik belirtmis olduklar1 goriisleri aragtirmaci haricinde
matematik egitiminde uzman bir kisi tarafindan daha kontrol edilmistir. Ogretmenler
tarafindan verilen yanitlarin agik ve net olmasi iki uygulayici arasinda ¢ok biiyiik dl¢iide
farkli kodlamalarin olusmamasini saglamig, sadece birka¢c durumda uzlasiya ihtiyag
duyulmustur.

Nitel arastirmalarda “ne”, nasil”, ne sekilde” gibi sorulara yanit aranir. Dolayistyla,
arastirma tarama modelinde, nitel bir ¢aligmadir. Tarama modeli, gegmiste ya da o anda
varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir
(Karasar, 1984). Ogretmenlerin yanitlar1 betimsel analiz yontemiyle incelenmis, dogrudan
alimtilara yer verilerek kategorik olarak sunulmustur. Kodlama siireci iki matematik
egitimi uzman tarafindan ayr1 ayri yapilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin yamtlari tek tek
incelenmis ve bu esnada verdikleri mesajlar kodlanmistir. Ayni kodlu mesajlar igin bir
tema belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlarin kisa ve net olmasina bagl olarak
kodlama siirecinde ve ayni kodlu mesajlara yonelik temalar belirlenirken sadece birkag
durumda uzlasiya ihtiyag duyulmustur. Diger taraftan katilimci sayisinin ¢gok olmamasina
bagli olarak, yanitlarin dogrudan verilmesine énem verilmistir.

3. Bulgular
3.1 Psikomotor becerilerin kullanima yénelik bulgular

Ogretmenlerin hangi simifta ne tiir materyal kullandiklarma iliskin frekans tablosu
Tablo 1’ de verilmigtir. Tablodaki sayilar belirtilen materyali kullanan 6gretmen sayisint
ifade etmektedir. Toplam kullanim orani ise ilgili satirda belirtilen materyalin kullanim
sayisinin, tim materyallerin kullanim sayisina (116) oranidir.

Tablo 1. Psikomotor beceriler i¢in kullanilan materyaller

Materyal Sinif Diizeyi Toplam Kullanim Orani
5 6 7 8

Pergel, cetvel, iletki 10 8 5 4 %23

Noktal1 ve izometrik kagit 8 6 5 6 %22

Kagit kesme, katlama 10 5 5 4 %21

Kesir seritleri 7 7 %12

Milimetrik kagit 7 2 3 2 %12

Cebir karolar1 5 3 %7

Kesir bloklari 1 1 %2

Civili tahta 1 %1

Oyun hamuru 1 %1
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Diger taraftan, 6gretmenlere hangi materyali hangi konuda kullandiklarina (kullanim
amaci) iliskin sorudan elde edilen bulgular iliskin bulgular su sekildedir:

Kesir seritleri: Kesir gosterimleri

Pergel, cetvel, iletki: Agilar ve liggen konusunda ¢izim ¢aligmalari

Milimetrik kagit: Grafik ¢izimi, doniisiim geometrisi

Kagit kesme-katlama: Oriintii ve siislemeler, ¢okgen olusturma, kati cisimleri
olusturma, doniisiim geometrisi, simetri, eslik ve benzerlik, kesir olugturma
Noktal1 ve izometrik kagit: Nokta, dogru, 1s1n, 6teleme, dogrularin birbirine gore
durumlari, perspektif ¢izimi, iicgenlerde esilik ve benzerlik, 6teleme, agilar ve
iicgenlerde ¢izimler, ¢cok kiipliilerin (kiiplerden olusan yap1) ¢izimi

Civili tahta: Uggenlerde eslik ve benzerlik

Oyun hamuru: Cisim olusturulup bigakla kesilerek arakesitlerinin gosterimi

Ogretmenlerin, psikomotor becerilere yonelik etkinlikleri uygulayamamalarinin
nedenlerine iliskin belirttikleri goriisleri asagida sunulmustur:

Tablo 2. Ogretmenlerin psikomotor beceri etkinliklerini yapamama nedenleri

Kodlar Frekans
7 ve 8. siniflarda konular ve zaman agisindan psikomotor 7
becerilerin kullanimina ayiracak yeterince zaman olmamasi

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 3
Ogrencilerin beklentisinin kendilerinin sinavlara hazirlanmasi 3
olmast nedeniyle, psikomotor becerilerin kullanimina yonelik
faaliyetlere agirlik verilememesi

Sinif diizeninin bozulmasi ve giiriilti problemi 2
7 ve 8. smif 6grencilerinin ilgisini gekmemesi 1
7 ve 8. smiflardaki konularin daha zor olmasi ve psikomotor 1
becerilerin kullanimina gerek duyulmamasi

Hazirlik ve uygulama siirecinin ¢ok vakit almasi 1

Ogretmenlerin psikomotor becerilere yonelik etkinliklere iliskin belirttikleri olumlu
goriisleri ise sunlardir:

Tablo 3. Ogretmenlerin psikomotor becerilere iliskin olumlu goriisleri

Kodlar Frekans
Ogrenmeyi kolaylastirma 7
Kalicilik saglama 4
Derse motive etme 2
Faydali olma 5

Ogretmenlerin psikomotor becerilerin kullanimina iliskin olumlu veya olumsuz
goriislerini iceren bazi alintilar asagida yer almaktadir.

O1:

“Tabii ki konularin gorselligi konunun anlasilmasi ve unutulmamasini sagliyor

ama teste dayali sistem oldugu i¢in hem soru ¢6ziimii hem de gorseller i¢in ¢ok ciddi bir
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vakit gerekli ama konularin ¢ok olmasi ve zor olmasindan otiirii vakit bulmakya
zorlaniyoruz.”

02: “Psikomotor beceriler iizerinde durulmast konunun daha iyi 6grenilmesi agisindan
cok faydali. Ogrenci de bu konuda istekli. Derse daha ¢ok motive oluyor, ders 6grenciye
daha eglenceli geliyor. 5. ve 6. siniflarda ders saatinin (5 saat) yeterli olmasi nedeniyle ve
konularin psikomotor becerileri uygulamaya uygun olmasindan dolayr konularda
psikomotor becerileri kullanmakta zorluk yasamiyorum. Fakat 7. ve 8. siniflarda ders
saatinin (4 saat) az olmasi nedeniyle ve konularin daha ¢ok ve zor olmasindan dolay:
psikomotor becerileri pek sik kullanamiyorum. Cogu konu da psikomotor becerileri
kullanmaya uygun degil.”

03: “Ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirmek gerektigini diisiiniiyorum.
Ogrencilerin konuya olan ilgisi artiyor. Anlamalar1 kolaylasiyor. Ogrenciler de istekli
oluyor.”

04: “Psikomotor beceriler {izerinde durulmasi konuyu 6grenmelerini daha
kolaylastirdigini diigiiniiyorum fakat hepsi sinifta hangi konuda olursa olsun uygularken
smif diizeni bozuluyor konusmalar artiyor olumsuz etkisinin bu oldugunu diisiiniyorum.”

05: “Bence dgrenci iizerinde ¢ok etkili fakat sistem geregi uygulamalara yeterince
zaman ayiramiyoruz. Fakat 5-6. smiflarda dersin 5 saat olmasi uygulamalar i¢in biraz
daha fazla zaman agti. Sinif sartlari, yonetim ve ailelerin beklentileri sinava hazirlik
yoniinde oldugu i¢in agirlig1 daha fazla sinava veriyoruz.”

3.2 BiT Kullanimina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin BIT acisindan neyi kullandiklarma iliskin frekans tablosu Tablo 4’de
verilmigtir.

Tablo 4. Kullanilan BIT materyali
Tiir Sinif Diizeyi Toplam
Kullanim Oram

5 6 7 8
Internetteki animasyon ve videolar 1 2 6 %21
Morpa ve MEB-Vitamin 6 6 7 6 %57
Powerpoint Sunusu 2 2 2 3 %20
Excel 1 %2

Bu materyallerin kullanim amaglarina iliskin bulgular su sekildedir:

e Web (animasyon, video): Kati cisimler (izdiisiim, arakesit, alan, hacim), iggenler
(yikseklik, kenarortay, agiortay), fraktalar, oriintii ve siislemeler, denklemler ve
simetri

e  Egitim Siteleri (Morpa, Meb-Vitamin): Ozellikle geometride gorsellik gerektiren
konularda

e  Powerpoint sunusu: Kati cisimler ve fraktallar

e Excel: Istatistik (veri analizi)
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Ogretmenlerin, BIT kullammma yénelik etkinlikleri uygulayamamalarina iliskin
belirttikleri goriisleri ise su sekildedir:

Tablo 5. Ogretmenlerin BIT kullanmama nedenleri

Kodlar Frekans

Siniflarda konular ve zaman agisindan BIT kullanimina ayiracak yeterince 7
zaman olmamasi

Okulun bilgisayarlarinin eski olmasi ve buna bagli olarak programin 1
¢aligmasinda sikint1 olmasi

Internet baglantisinin olmamasi

Ogretim agisindan etkili olmadiginin diisiiniilmesi

Ogretmenlerin BIT kullanimi agisindan kendilerini yetersiz hissetmesi
BIT’in smavlara hazirlik agisindan 6grencilerin beklentilerine cevap
vermemesi

e

Ogretmenlerin, BIT kullanimina yonelik belirttikleri olumlu gériisleri ise sunlardr:

Tablo 6. Ogretmenlerin BIT’in kullanimina yénelik olumlu goriisleri

Gorigler Frekans
Kaliciligr artirmasi 3
Motivasyonu artirmast 3

Ilgi gekici olmast 3
Dozunda kullanilmasi durumunda etkili 1
olmast

Elle ¢izilmesi zaman alacak sekilleri 1
gostermede yararli olmast

Zaman kazandirmasi 1
Ogrenmeyi kolaylastirmasi 1

Ogretmenlerin BIT kullanimma iliskin olumlu veya olumsuz gériislerini iceren bazi
almtilar agagida yer almaktadir.

06: “Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sinifta kullaninmi dgrencinin konuya ilgisini daha
cok cekiyor. Ogrenci bu konuda oldukga istekli. Fakat 5. ve 6. stmiflar disindaki simiflarda
ders saatinin az olmasindan ve konularin ¢ok olmasindan dolayr pek fazla
kullanamiyorum.”

O7: “Cok etkili oldugunu diisiinmiiyorum bizim konularimizi dgrenciler ancak tahtada
bastira bastira bizim anlatmamizla anliyor diger tiirli anladiklarini diigiinmiiyorum.”

08: “BIT simifta kullanimi internet ve bilgisayardan kaynakli sorunlar nedeniyle zor.
Dersler i¢in ayrilan siirede konu yetistirme telasiyla teknoloji yontemlerine ¢ok zaman
ayrramiyoruz.”

05: “Kullamlmasi taraftarryim fakat bircok program konusunda dgretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini diisiinliyorum. Ger¢i donanim olsa bile bunlar1 uygulama
zamani olmadig: fikrindeyim. Okullara ayrica bir ders olarak eklenebilir. O saatte sadece
bilgisayarda matematik etkinlikleri yaptirilabilir.”
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09: “Teknoloji hizl1 bir sekilde ilerledigi icin ve okullarda kullanilan bilgisayarlarin
kullanim siirelerinin ¢ok uzun olmasi, yipranmis olmasi ve bazi matematik programlarini
desteklenmemesinden dolay1 sikintilar yasanmaktadir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve
motivasyonlarinin artmasini saglamaktadir. Bilgisayar derslerini ve bilgisayar kullanimini
ogrenciler zaten sevdikleri ig¢in bunlart kullanmak dersleri anlasilir, kalici ve zevkli hale
getirmektedir.”

010: “Zamam yetiremedigim igin bu konuda ¢ok istekli oldugum soylenemez.
Bilgisayarin hazirlanmasi 5 dk. M1 aldig i¢in derslerin de 40 dk oldugunu disiiniirsek 5
dk 6nemi oldukga biiyiik.”

4. Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin, psikomotor beceriler acisindan sirasiyla; pergel-cetvel-iletki (¢izim
calismalarinda), noktal ve izometrik kagit (¢izim ¢aligmalarinda), kagit kesme- katlama
(degisik geometri konularinda), kesir seritleri, milimetrik kagit (grafik ¢izimi, doniistim
geometrisi) ve cebir karolar1 kullandig1 goriilmektedir. Kullanilan siniflar ise sirasiyla 5,
6, 7 ve 8 seklindedir. Bu durumda, 2013 MEB programinda belirtilen psikomotor
faaliyetlere yer verildigi ancak ortaokul matematik derslerinde kullanilabilecek cesitli
materyaller diisiiniildiigiinde, Tablo 1’de verilen dgretmenlerin kullandiklari materyaller
gesitlerinin yeterli diizeyde olmadigi s6ylenebilir. Diger taraftan bu materyalleri kullanan
Ogretmen sayilarinin, arastirmaya katilan 22 6gretmene kiyasla yine yeterli olmadigi
belirtilebilir. Materyal kullaniminin, 6grencinin bilgiyi kendisinin olusturmasi, kesfetmesi
stirecine pozitif etkilerinin oldugu dolayisiyla 6grenci merkezli bir dgrenme ortami
acisindan yaygin olarak kullanilmasi gerektigi goz Oniine alindiginda; elde edilen bu
sonucun Giines ve Baki (2012) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu ile tutarlilik
gosterdigi sdylenebilir. Giines ve Baki (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, gretmenlerin
ogrenci merkezli Ogrenme yaklasimina uygun ortamlar hazirlayamadiklar: tespit
edilmistir.

Diger taraftan, 2013 ortaokul matematik dgretim programui incelendiginde, materyal
kullaniminin gerektirdigi ¢cok sayida matematik konusunun oldugu bilinmektedir. Ancak
materyallerin  kullanildigr alanlara bakildiginda bu durumun yeterli olmadigi
anlasilmaktadir. Bu noktada Ggretmenlerin, psikomotor becerilere yonelik etkinlikleri
uygulama noktasinda ¢ekinik olmalarinin nedenlerine bakildiginda; ayiracak yeterince
zaman olmamasi, sinif mevcutlarinin ¢ok olmasi, beklentilerin sinavlara hazirlik olmasi ve
giiriiltii probleminin oldugu goriilmektedir. Zaman problemi daha ¢ok 7 ve 8. siniflarda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu siniflarda 2005 matematik programu takip edildiginden, ders saati
2013 programina gore haftada 1 saat daha azdir. Dolayisiyla Oniimiizdeki yillardan
itibaren, materyal ve BIT kullanimi agisindan, gretmenlerin ders saatlerinin yetersiz
olmasint bir neden olarak gostermesi kabul edilebilir olmaktan ¢ikacaktir. Diger taraftan
ogrencilerin aktif katilim gosterdigi siniflarda geleneksel siiflara gére daha belirgin
Olciide giiriiltii olmasi normal bir durumdur. Bu durum &6gretmenler tarafindan anlayisla
karsilanabilir. O halde geriye sadece iki gerekce kalmaktadir: Ogrenciler igin belirleyici
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ve Onem atfedilen smavlardaki sorularin ¢6ziim siirecinin bilinmesi i¢in derslerde
materyal kullanimini ne derece dnemli oldugu ve 6gretmenlerin yeterliklerinin artirilmasi.
MEB vyetkililerinin bu hususlarda iizerinde diisiiniip gerekli faaliyetleri (uygun sinav
sorulari, sinav sistemi, dlgme-degerlendirme siireci, 6gretmenlerin materyal gelistirme ve
BIT kullanimi konusunda hizmet igi egitim almalar1 gibi) yapmalari bu soruna bir ¢dziim
olabilir.

Ogretmenlerin BIT ile ilgili kullandiklar1 6grenme nesneleri sirastyla; Morpa ve Meb-
Vitamin (geometride gorsellik gerektiren konularda), powerpoint sunusu (kati cisimler,
fraktallarda), internetteki animasyon ve videolardir (kati cisimler, liggenler, fraktallar,
oriintii ve siislemeler, denklemler, simetri konularinda). Kullanilan siniflar ise sirastyla 8§,
7, 6 ve 5°tir. Baki (1995) tarafindan yapilan calismada ogretmenlerin matematik
derslerinde bilgisayardan grafik ve semalar yoluyla gosterimde bulunmak; Alakog (2003)
ve Oziisaglam (2007) tarafindan yapilan calismada ise kendi bilgisayarlarindan
goriintiileri biiyiik ekrana yansitmak amaciyla yararlanildigt belirlenmistir. Wiest (2001),
matematik egitiminde bilgisayar kullaniminda; aragtirma, muhakeme etme, varsayimda
bulunma ve genelleme gibi yiiksek diizey zihinsel beceriler {izerine odaklanilmasi
gerektiginin  6nemini belirtmistir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin bilgisayar
kullanim amaglarinin istenilen hedefe uzak oldugu goériilmektedir. Diger taraftan bulgulara
bakildiginda; ortaokul geometri konularinda bulus yoluyla &grenme agisindan tavsiye
edilen ve neredeyse tiim geometri kavramlarinin ve formiillerin 6grenilmesi acgisindan
uygun olan ve MEB matematik programinda da onerilen GSP gibi dinamik geometri
yazilimlariin  kullamlmamas:i BIT kullanimi acisindan  biiyiik eksiklik olarak
goriilmektedir. Ayrica MS excel programinin matematiksel kavramlarin ve ilkelerin
Ogretimi siirecinde kullanilmast miimkiin iken dgretmenler tarafindan kullanilmamasi da
BIT kullammi agisindan diger bir eksikliktir. Demiraslan ve Usluel (2005) tarafindan
yapilan bir calismada da; ilkdgretim okulu &gretmenlerinin, BIT’i &grenme-6gretme
stirecinde en stk “MS Word”, “internet” seklinde kullandiklari, “MS Excel’i”, “Egitim
yazilim CD’lerini” ve “MS Powerpoint’i” arasira kullandiklarini; “Grafik ve Cizim
programlarini” ise neredeyse hi¢ kullanmadiklarini belirlemistir.

Ogretmenlerin  BIT kullanmama gerekgelerine bakildiginda; yeterince zaman
olmamasi, bilgisayarlarin yetersizligi ve internet sikintisinin baslica nedenler oldugu
goriilmektedir. Sadece bir 6gretmen kendi yetersizligini belirtmistir. Birgok ¢alismada da
dile getirildigi gibi, BIT kullamminin yapilmamasinda, dgretmenlerin ders saatlerinin
yetersizligine (Demiraslan ve Usluel, 2008), teknolojik yetersizlige (Baki ve Giiveli,
2000; Demiraslan ve Usluel, 2008) ve &gretmenlerin bilgisayar programlari vb. BIT
kullanabilmedeki bilgi ve beceri ihtiyacina vurgu yaptiklari belirtilmistir (Aslanbas ve
Gokgek, 2013; Aydin, Cimer ve Alev, 2013; Baki ve Giiveli, 2000; Cakiroglu, Giiven ve
Akkan, 2008; Demiraslan ve Usluel, 2005; Ersoy, 2004; Forgasz & Prince, 2001; Fine &
Fleener, 1994; Galanouli, Murphy & Gardner, 2004; Jedeskog & Nissen, 2004; Cope &
Ward, 2002).

Cakiroglu, Giiven ve Akkan (2008) tarafindan yapilan aragtirmada; Ogretmenlerin
sahip olduklar1 bilgisayar okur-yazarlik diizeyinin derslerde bilgisayar kullanimina
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yonelik inanglarmin bir belirleyicisi oldugu ifade edilmistir. Bilgisayar kullanim
konusunda kendisinde yeterli giiveni bulamayan Ogretmenler, bilgisayar destekli
etkinlikler tasarlamaya yonelik olumsuz tutumlar ve disiinceler gelistirmektedirler. Bu
arastirmada ortaya ¢ikan, Ogretmenlerin BIT kullanimi konusundaki sikintilari bu
durumdan kaynaklanmig olabilir.

Ogretmenlerin BIT kullanimini, 6grencileri derse motive etme, kalicilik saglama ve
ilgi ¢ekme acgisindan yararli gordiikleri belirlenmistir. Benzer ¢alismalarda da
ogretmenlerin derslerde teknolojiden yararlanilmasi gerektigi ve bdylece 6gretimin zevkli
hale gelecegini diisiindiikleri goriilmektedir (Aslanbas ve Gokeek, 2013; Aydin, Cimer ve
Alev, 2013; Ural, 2014). Ersoy (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada; dgretmenlerin
%61' 1 bilgisayar kullanimmin 6grenmeye olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Diger
taraftan, bulgular incelendiginde BIT kullamminin yetersiz oldugu ve psikomotor
becerilere yonelik faaliyetlere kiyasla da daha az kullanildig1 goriilmektedir. Demiraslan
ve Usluel (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada da BIiT’in &grenme 6gretme siirecine
dahil edilmesinin yetersiz oldugu ve geleneksel 6gretimin siirdiriildigii ifade edilmistir.

5. Oneriler
Calismanin sonuglarindan hareketle;
» Matematik konularinin 6gretimi siirecinde materyal kullanimina 6nem verilmesi,

> Ogrencilerin smav kaygis1 yiiziinden psikomotor becerilere, materyal ve BIT
kullanimina yeterince 6nem verilememesi durumu goz Oniine alindiginda; bu tiir
smavlarin 6grencilerin kaderini belirlemedeki etkisinin azaltilmasi,

» Materyal tasarlamada ve uygulamada 6gretmenlerin problem yasadiklari géz Oniine
almdiginda; MEB tarafindan matematik konularinda kullanilacak materyallerin
tasarlanarak ve nasil uygulanacag: belirtilerek okullara génderilmesi veya bu konuda
ogretmenlerin becerilerinin gelistirilmesine yonelik hizmet i¢i egitimler tasarlanmast,

» Matematik egitiminde kullanilabilecek bilgisayar programlar1 konusunda 6gretmen
adaylariin ve dgretmenlerin bilgi ve becerilerinin artirilmast,

» MEB tarafindan 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanabilecekleri &gretici
etkinliklerin yer aldig1 internet sayfalarinin zenginlestirilmesi ve giincel tutulmasi,

» Okullarin bilgisayar laboratuvarlarinin uygun hale getirilmesi 6nerilmistir.
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Examining Middle School Mathematics Teachers’ Use of Information
and Communication Technologies and Psychomotor Skills

Extended Abstract

The aim of this study is to investigate what kind of materials are used in which grades in
order to improve psychomotor skills and the use of information technologies by students in
the courses taught by mathematics teachers and how these materials are used; and to elicit
the perceptions of these teachers on the use of these materials. Twenty two mathematics
teachers (out of 25) working in 7 secondary schools were given a questionnaire form
containing open ended questions and they were asked to write down the answers to those
questions on the same form. The research was designed in the scanning model as a
qualitative study. The data obtained from teachers were analyzed descriptively and samples
from the data were presented categorically.

Regarding the use of information and communication technologies, it was observed that
Morpa and Vitamin, the software developed by Turkish Ministery of Education was used to
teach the subjects which contain shapes or animation; PowerPoint presentations to teach
solid objects, fractals; and animations and videos on the internet to teach solid materials,
triangles, fractals, patterns and decoration, equations and symmetry. These activities are
used in the grades 8, 7, 6, 5 respectively. The results relating to using areas of ICT are
those:

e Web (animation, video): Solids (projection, intersection, area, volume), triangles
(height, median, angle bisector), fractals, pattern and decorations, equations,
symmetry.

e Teaching software CDs (Morpa, MEB Vitamin): In geometry topics requiring
visuality,

e  Powerpoint demonstration: Solids, fractals

e Excel: Statistic

e The grades that ICT materials are used intensively are 8, 7, 6, 5 respectively.

The teachers stated those generally as the reasons why they are recessive about
implementing the activities relating to using of ICT: “It takes much time”, “The computers
in school are not sufficient in number or quality”, “I am not so sufficient to use ICT
effectively”, “Such activities are not efficient in teaching mathematics”, “The expectations
from mathematics teachers is to teach quick solutions” (students want to learn how to solve
maths problems quickly, they don’t care conceptual learning) in another words “the

washback effect of the exams”.

The teachers’ positive opinions about the activities relating to ICT are those: “It provide
retention” (3), “motivation” (3), “attractive” (3), “efficient when using appropriate dose”,
“needed to show the figures, geometric shapes requiring much time to draw by hand”, “time

LI RT3

saving”, “makes the learning easy”.
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Psychomotor skills include using manipulative teaching materials, various graph papers,
visual materials, cutting and folding paper. The results relating to using of psychomotor
skills are those:

Fraction wall: Demonstrations of fraction

e  Compasses, ruler, protractor: Drawing in the subject of angels and triangles

e  Graph paper: Drawing graphic, transformation geometry

e  Cutting and folding paper: Pattern and decorations, composing polygon and solids,
transformation geometry, symmetry, similarity, composing fraction

e Dotted and isometric paper: Point, line segment, translation, positions of the lines
according to each other, perspective, equality and similarity in triangles

e  Geoboard: Equality and similarity in triangles

e  Game dough: Composing a solid and then displaying the intersection cutting a
knife

e  The grades that ICT materials are used intensively are 5, 6, 7, and 8 respectively.

The teachers stated those generally as the reasons why they are recessive about
implementing the activities relating to using psychomotor skills: “In the 7" and 8" grades,
there is not enough time (7 persons)”, “the classes are overpopulated (3)”, “the washback
effect of the exams (3)”, Such activities break the order in the classes (2)”, “7™ and 8" grade
students are mostly not interested in these kind of activities”, “The mathematics subjects are
so difficult in 7" and 8" grades, therefore psychomotor skills are not needed”, “Preparing
and implementing such activities takes much time”. The teachers’ positive opinions about
the activities relating to psychomotor skills are those: “Makes learning easy” (7), “more
permanent” (4), “motivation” (2), “useful” (5).

As a conclusion, when considered maths curriculum of middle school, the teachers’
activities relating psychomotor skills and ICT are not sufficient. On the other hand, it has
been seen that dynamic geometry softwares haven’t been used by the teachers. This
situtation seems to be a deficiency in terms of use of ICT. Wiest (2001) stated that it must
be focused on the high level thinking skills such as investigation, reasoning, making
assumption and generalizing for the purpose of using computer in maths education. From
this point, it is seen that teachers’ purposes of using computers are far from the target that is
wanted to be reached.

When looked at the reasons why the teachers do not tend to use ICT or materials in lessons;
it is seen that lack of time, deficiency of computers, students’ expectations and teachers’
lack of knowledge and skill are the important factors. These findings are parallel to the
findings of the research conducted by Aslanbas and Gokgek, 2013; Aydin, Cimer and Alev,
2013; Baki and Giveli (2000), Cope and Ward (2002), Cakiroglu, Giiven and Akkan
(2008), Demiraslan and Usluel (2005), Ersoy (2004), Galanouli, Murphy and Gardner
(2004); Jedeskog and Nissen (2004), Walen, Williams and Garner (2003).
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